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Vorwort

Die Armut in Deutschland hat zugenommen, sagt der Armuts- und Reichtumsbericht der
Bundesregierung. Leider ist die Entwicklung in Bremen noch deutlich schlechter und die
Abkoppelung vom Bund schreitet voran. In Bremen leben verhaltnismaBig mehr arme und
von Armut bedrohte Menschen als anderswo im Land, hier ist die Arbeitslosigkeit und Unter-
beschaftigung besonders hoch. Das ist fiir die Betroffenen und ihre Familien eine oftmals
schwierige Lebenssituation. Aber auch die Stadte Bremen und Bremerhaven leiden darunter,
nicht nur in finanzieller Hinsicht. Die Lebens- und Aufenthaltsqualitat in unseren Stadten
nimmt Schaden, das gesamte Klima verschlechtert sich. Davon sind letztlich alle betroffen.

Mit unserer seit vier Jahren betriebenen Armutsberichterstattung wollten wir einen kleinen
Beitrag zur Einsicht in das Armutsproblem und damit zur Eindammung der Armut leisten.
Davon sind wir weit entfernt. Das Problem ist groBer und unsere Armutsberichte sind umso
notwendiger geworden. Zumindest aber haben wir dazu beigetragen, das Armutsthema auf
die Tagesordnung zu setzen und verstarkt in das Bewusstsein zu riicken. Das erfreut uns,
nimmt uns aber nicht unsere Sorgen.

In Bremen leben rund 150.000 Menschen unter oder in der Nahe der Armutsgrenze. Das ist
fast ein Viertel der Bevolkerung. Den groBten Anteil machen Kinder aus und sie tragen auch
die groBte Last. Sie miissen unter Armutsbedingungen lernen und (iber Bildung versuchen,
ihre soziale Situation langfristig zu verbessern. Und das, obwohl Schultests wie PISA nach-
gewiesen haben, dass dies in Deutschland besonders schwierig ist. Hier gilt in besonderer
Weise: einmal arm, immer arm.

Der neue Birgermeister von Bremen, Jens Bohrnsen, hat in seiner Regierungserklarung der
Bildung ,absolute Prioritat” eingeraumt. Wir als Arbeitnehmerkammer begriiBen diese Schwer-
punktsetzung ausdricklich. Wir sind nicht diejenigen, die in diesem Bundesland detaillierte
Vorschlage zur Neuordnung des Schulsystems machen. Gleichwohl erlauben wir uns, Uberle-
gungen anzustellen zu einem Bildungssystem, das offensichtlich diejenigen ausgrenzt, die
Integration am notigsten hatten. Mit den Folgen einer misslingenden Schulbildung sind auch
wir als Arbeitnehmerkammer konfrontiert: Es gibt mehr und mehr Menschen, die ohne Haupt-
schulabschluss die Schule verlassen und keine Chance haben, auf dem Arbeitsmarkt FuB zu
fassen. Wir haben in Bremerhaven und Bremen eine erschreckend hohe Anzahl Langzeitarbeits-
loser, die keine Ausbildung haben und denen der Weg auf den dramatisch enger werdenden
Arbeitsmarkt verwehrt bleiben wird. Miissen und dirfen Ein-Euro-Jobs oder das Arbeitslosen-
geld Il zur Perspektive fiir so viele und so junge Menschen werden?

Investitionen in Bildung kosten Geld. Geld, in Zeiten, in denen kein Geld vorhanden ist.

Trotzdem bleiben wir dabei: Investitionen in die Képfe sind Investitionen in die Zukunft, in
die Zukunft einzelner Menschen und unserer Stadte.

Dr. Hans-L. Endl Hans Driemel Heinz Mdller
(Geschaftsfiihrer) (Prasident) (Geschatftsfiihrer)
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Volker Pusch / Arbeitnehmerkammer Bremen

1 Einleitung: Armut und Bildung

In dem Zeitraum, in dem die Beitrage zu
diesem Bericht verfasst und zusammen-
gestellt wurden, also etwa zwischen Januar
und September des laufenden Jahres,
schwankte die bildungspolitische Diskussion
in Deutschland und in Bremen zwischen
Hoffen und Bangen. Die Veroffentlichung

der Resultate von PISA ll, der neuen interna-
tionalen OECD-Vergleichsstudie lber die
Mathematik-, Naturwissenschafts- und Lese-
leistungen 15-jahriger Schiilerlnnen aus

dem Jahr 2003, stand ins Haus, verbunden
mit vielen Fragen: Haben wir den Schock aus
PISA | schon iiberwunden oder liegen die
Schulleistungen deutscher Jugendlicher nach
wie vor ,unter MittelmaB'? Ist es uns in den
drei Jahren zwischen beiden Testdurchlaufen
gelungen, wenigstens von der dritten in die
zweite Liga aufzusteigen, zur Not mit Ach
und Krach? SchlieBlich: Haben es die Bremer
Schiilerinnen vermocht, die beriichtigte ,rote
Laterne’ im nationalen Leistungsranking
abzugeben?

Die Arbeitnehmerkammer Bremen muss
angesichts der Befiirchtungen, die in diesen
Fragen mitschwingen, vorsorglich eine
sachliche Klarstellung treffen:

In einem Bericht iber ,Armut in Bremen®,

der im Schwerpunkt den Zusammenhang

von Armut und Bildung thematisiert, ist die
Behandlung der Resultate von nationalen

und internationalen Schulvergleichstests
sicher nicht eine ureigene Kammerangelegen-
heit. Unsere Aufgabe besteht nicht darin,

die Fachdiskussionen um Testtheorien oder
gar die rechte Interpretation von schulischen
Leistungstestergebnissen durch eigene Bei-
trage zu erweitern. Wir haben daher all die
Fragen, die das Thema Armut und Bildungs-
ungleichheit aus Sicht der Padagogik oder
der Leistungserfassung und messung betref-
fen oder die die Auswirkungen von Armut und
Sozialstatus auf die Bildungsbeteiligung
Jugendlicher thematisieren, ausgewiesenen
Experten gestellt. Ihre Antworten dokumen-
tiert dieser Bericht:

Karl Schlichting vom Statistischen Landesamt
Bremen setzt sich in seinem Beitrag mit der

Frage auseinander, wie Armut und sozialer
Status auf die Bildungsbeteiligung bremischer
Schiilerlnnen durchschlagen. Dietmar
Kirchhoff wertet daran anschlieBend umfas-
send die Schulvergleichstests PISA und IGLU
aus und nahert sich aus dieser Warte dem
thematischen Zusammenhang von Artmut und
Bildung. Paul Schroder vom Bremer Institut
fir Arbeitsmarktforschung und Jugendberufs-
hilfe hat fiir unseren Bericht — wie in jedem
Jahr — die harten Zahlen, Daten und Fakten
uber die Entwicklung der Armut im Lande
Bremen erhoben. Die Journalistin Susanne
Gieffers beleuchtet in einer Reihe von Kurz-
reportagen Lebenswirklichkeit und Schulalltag
von Schiilerinnen, Lehrerinnen und Eltern in
und an den sozialen Brennpunkten unserer
Stadt. Prof. Dr. Johannes Beck, Erziehungs-
und Bildungswissenschaftler der Universitat
Bremen, beschlieBt mit seinem Essay unse-
ren Bericht, indem er das Verhaltnis von
Bildungsarmut und dem moglichen Reichtum
der Bildung zum Thema macht. Fur unser
Haus wollen wir darauf verweisen, dass das
eingangs Gesagte gilt: Wir sind keine padago-
gische Institution. Wir bieten den ausgewahl-
ten Autorlnnen mit ihren Beitragen in unserem
Armutsbericht einen Rahmen, weil wir ihre
Auffassungen flir wichtig und diskussions-
wirdig halten, ohne dass dabei jede einzelne
Position mit uns abgestimmt worden ware.

Schlechte Schulbildung ist heute mehr
denn je eine ,Garantie” fiir ein prekdres
Berufsleben

Dennoch erhebt unser Band den Anspruch,
ein Armuts- und kein Bildungsbericht zu sein.
Den Beweis dafiir, dass Armut an Bildung

und materielle Armut in einem Bedingungsver-
haltnis stehen, den lieferten uns die Resul-
tate von PISA | + Il namlich durchaus.
Deshalb machen wir die Schulbildung und

das Bildungssystem im Folgenden zu
unserem Thema.

Das in Deutschland und Bremen spiirbare
Unbehagen vor der neuerlichen Konfrontation
mit den Ergebnissen des Leistungsvergleichs
PISA Il zeigte, wie sehr der allgemeine
Befund der OECD-Studie aus dem Jahr 2000
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Expertinnen und interessierte Offentlichkeit
getroffen und verunsichert hat. Das Bildungs-
system der Bundesrepublik Deutschland,
dies wies PISA | schliissig nach, ist in einem
grundlegenden Sinne auBerstande, allen
jugendlichen Bildungsnachfragerinnen eine
umfassende und griindliche Schulbildung zu
vermitteln. In keinem Bundesland zeigte sich
dies deutlicher als in Bremen. Am Ende der
Jahrgangsstufe 9 kamen im Durchschnitt der
drei gemessenen Kompetenzbereiche 38
Prozent der am Test beteiligten bremischen
15-Jahrigen lber die Kompetenzstufe | nicht
hinaus. Weniger abstrakt formuliert — dieser
Teil der getesteten Schiilerlnnen erreichte in
den untersuchten Fachern einen Kompetenz-
stand, der dem von Grundschiilerlnnen am
Ende der Jahrgangsstufe 4 entspricht.

Man muss sich vor Augen fiihren, welcher
soziale und wirtschaftliche Sprengstoff in
diesem Befund enthalten ist. Uber ein Drittel
des Nachwuchses im Bundesland Bremen
dirfte kaum in der Lage sein, nach Abschluss
der Regelschulzeit die Anforderungen zu
erfiillen, die sich im Bereich der dualen
Berufsausbildung stellen. Um nicht missver-
standen zu werden: Dies ist alles andere als
ein Alibi fur regionale Unternehmen, sich aus
ihrer gesellschaftlichen Verantwortung zur
Ausbildung Jugendlicher zuriickzuziehen.

Es ist blanker Zynismus, wenn die sinkende
Ausbildungsbereitschaft der Wirtschaft —

im nationalen MaBstab bildet nur noch ein
gutes Drittel aller Privatunternehmen aus -
mit dem unzureichenden Kompetenzstand
vieler Hauptschilerlnnen begriindet wird.
Das ,Schwarzer-Peter-Spiel’, bei dem die
Weigerung auszubilden von Vertreterlnnen
der Wirtschaft mal mit Versaumnissen der
Schule und mal mit den mangelhaften Leis-
tungen der Schiilerlnnen begriindet werden,
ist nur zu durchsichtig. Aber — dies bedeutet
auf der anderen Seite nicht, dass man die
mangelhaften Resultate der schulischen
Erstausbildung dem nachgelagerten dualen
Ausbildungssystem aufbiirden kann.

Es ist und bleibt ein Skandal erster Ordnung,
dass an den Schulstandorten Bremen und
Bremerhaven mehr als ein Drittel aller

Schulabsolventinnen auf einen Kompetenz-
stand zuriickgefallen ist, der nicht einmal die
elementare Voraussetzung fiir die Integration
in das Berufsleben absichert: die allgemeine
Befahigung zur Berufsausbildung. Mit anderen
Worten — 38 Prozent der bremischen Jugend-
lichen sind vom Zugang zum allgemeinen
Arbeitsmarkt bereits abgeschnitten, bevor
sie sich iberhaupt fir ihn qualifiziert haben.
Genau in diesem Aspekt liegt das angespro-
chene soziale und wirtschaftliche Dilemma.
Das bremische Bildungssystem schafft es
bislang nicht, das Bildungspotenzial der

ihm anvertrauten Schiilerinnen umfassend zu
fordern und zu entwickeln. Der Stadtstaat
gefahrdet damit das, was er fiir eine erfolg-
reiche Verfolgung seiner wirtschaftlichen,
sozialen und kulturellen Ziele in der Zukunft
am dringendsten braucht — eine allseitig gut
gebildete Jugend. Der schlecht herangebil-
dete Nachwuchs verliert dagegen noch weit
mehr — die Aussicht auf ein Leben namlich,
das in mehr besteht als der bestandigen
Suche nach unterbezahlten Kurzeit-Jobs, mal
mit, mal ohne Arbeitslosengeld ll-Aufstock-
ung, um wenigstens eine sparliche Existenz
absichern zu kénnen.

Wenn die Redeweise vom ,PISA-Schock’
einen wahren Kern hat, dann besteht er ohne
Zweifel in dem zuvor Gesagten. In Deutsch-
land hielt sich (iber viele Jahre hinweg die
selbstzufriedene Anschauung, dass das
foderal verantwortete Bildungswesen bei
den Bildungsadressatinnen — trotz gewisser
Mangel — immer noch das Bildungsniveau
hervorbringen und sichern konne, fiir das
das Lese- und Bildungsland der Dichter

und Denker von den Nachbarn so oft bewun-
dert wurde. Die Einsicht in die desolate Er-
ziehungswirklichkeit geriet deshalb, nach
PISA |, zum Fiasko. Bildungspolitische Debat-
ten ber ,Chancengleichheit’ und ,Teilhabe’
wurden tber Nacht zu Makulatur und der end-
lose Streit um die Rechtschreibreform, in
den sich die deutsche Intelligenz aus Politik,
Bildung und Kultur verbissen hatte, mutete —
angesichts des desolaten Zustands des Bil-
dungssystems — fast schon grotesk an. Der
Schock saB in der Tat tief und er fihrte, wie
bereits angedeutet, dazu, dass die Bildungs-



politik alle Hoffnungen auf schnelle
Besserung - insbesondere mit Blick auf die
Resultate von PISA Il — dampfte.

Der Zusammenhang zwischen dem Ein-
kommen der Eltern und dem
Bildungsstand der Kinder bleibt
skandalos

Die durch eine Vorab-Veroffentlichung der
Deutschen Presse-Agentur (dpa) — sehr

zum Unmut der deutschen Kultusminister —
bereits zum Jahresiibergang 2004/05 in
Umlauf gelangten Resultate von PISA |l
bestatigten im Wesentlichen das schlechte
Abschneiden Deutschlands und Bremens

im Jahr 2000. Vier zentrale Aspekte belegten
dabei erneut den engen Zusammenhang

von materieller Armut und Bildungsarmut:

> Es gibt keinen vergleichbaren Staat
weltweit, in dem der Schulerfolg der Kinder
und Jugendlichen in so direktem Verhaltnis
von der Einkommenshohe und dem Bil-
dungsstand der Eltern abhangig ist, wie in
Deutschland. Das Versagen des deutschen
Schulsystems bei der Forderung von Kin-
dern aus der Statusgruppe der Un- und
Angelernten, der Arbeiterlnnen und insbe-
sondere bei der Gruppe der Migrantinnen-
kinder ist eklatant. Erschreckend ist der
Umstand, dass ein Kind aus einem Akade-
mikerhaushalt bei gleichen kognitiven
Grundfahigkeiten und identischer Lese-
kompetenz im nationalen Durchschnitt
eine viermal so groBe Chance hat, das
Abitur zu erlangen, wie ein Facharbeiter-
kind.

> Der Anteil der 15-jahrigen Schiilerlnnen,
der einfachste Texte weder verstehen, noch
lesen und der bestenfalls auf Grundschul-
niveau rechnen kann, liegt im nationalen
Durchschnitt erneut bei 25 Prozent. Keine
andere groBe Industrienation weist ein auch
nur annahernd schlechtes Ergebnis auf.

> In keinem anderen vergleichbaren Industrie-
staat klaffen so groBe Leistungsunter-
schiede zwischen guten und schlechten
Schulen.

> Die Leistungsspreizung zwischen starken
und schwachen Schiilerlnnen hat sich seit

2000 erhoht. Insbesondere beim Lesen
und beim Textverstandnis hat sich die
Gruppe der Leistungsstarken gegeniiber
PISA | leicht verbessert, die Leistungen
der schwachen Schiilerinnen stagnieren
dagegen.

Diese grob zusammengefassten und
vereinfacht wiedergegebenen Resultate
gelten flir Bremen in einem noch starkeren
MaBe, denn der Stadtstaat konnte seine
Schlussposition im Leistungsvergleich nicht
verlassen.

Die eigentliche Ungerechtigkeit, die die
OECD-Vergleichsstudie erneut in aller Deut-
lichkeit aufdeckt, besteht also darin, dass
das soziale Milieu, dem die Schiilerinnen
entstammen, in enormem MaBe lber ihren
Schulerfolg entscheidet. Es existiert eine
geradezu beangstigende Diskrepanz
zwischen den Leistungen der 15-Jahrigen
aus oberen und unteren sozialen Schichten.
Sicher ware es zu oberflachlich, wenn man
unterstellen wiirde, dass ein geringer sozialer
Status in jedem einzelnen Falle auf Einkom-
mensarmut basiert. Dennoch muss man
festhalten, dass Ende 2003 von den 60.981
Sozialhilfeempfangerinnen im Land Bremen
19.780 (32,4 Prozent) unter 15 Jahre alt
waren. In der Stadt Bremerhaven waren

zu diesem Zeitpunkt von 1.000 Kindern
unter 15 Jahren 278 (27,8 Prozent) auf
Sozialhilfe angewiesen; in Bremen waren es
dagegen 208 Kinder (20,8 Prozent). Alles
spricht dafiir, dass diese erschreckend
groBe Gruppe Jugendlicher, die den armen
Familien der Bevolkerung entstammt, die
geringsten Chancen im bremischen Schul-
system hat. Klar diirfte auch sein, dass das
Gros dieser Schiilerinnen aus Familien
kommt, in denen die Eltern in der Uberzahl
nicht iber hohere Bildungs- und Berufs-
abschliisse verfligen. In diesem Sinne darf
daher zu Recht davon gesprochen werden,
dass nicht nur materielle Armut und Armut
an Bildung miteinander korrespondieren, es
ist vielmehr auch so, dass das Bildungs-
system in erheblichem MaBe an der
Zementierung dieser Strukturen mitwirkt —
gewollt oder ungewollt.
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Schule allein kann’s nicht richten: Die
Politik muss sich der sozialen
Ausgrenzung auch im auBerschulischen
Feld widmen

In unserem Armutsbericht aus dem Vorjahr
haben wir in dieser Hinsicht bereits fest-
gestellt: ,PISA hat bestatigt, dass die
vorgefundene soziale Ungleichheit durch
Schule nicht einmal ansatzweise aufgehoben,
sondern noch eher verfestigt wird. Arm bleibt
also arm, auch arm an Bildung. Insofern
stellt sich nicht nur die Frage, inwieweit sich
Schule verandern muss, um bessere Ergeb-
nisse zu erreichen. Es besteht auch die
Frage, wie sich die Gesellschaft verandern
muss, um soziale Ungleichheit abzubauen,
was Schule offensichtlich nur unzureichend
kann, obwohl sie der Schliissel zur Losung
des Problems ist.“ (Armut in Bremen, Bericht
2004, S. 20.)

Diese Feststellung ist uns nach wie vor
wichtig. Es ist zu billig, den deutschen und
bremischen Schulen kurzerhand die Schuld

fir die desastrosen Ergebnisse der Leistungs-

vergleichstests zuzuweisen. Wenn Schule den
in der empirischen Bildungsforschung bereits
in den 60er-Jahren des vorigen Jahrhunderts
gut belegten Zusammenhang von sozialer
Herkunft und Schulerfolg bis heute nicht
aufsprengen konnte, dann stellt sich nach all
den Jahrzehnten die Frage, ob das Bildungs-
system nicht vor ein Problem gestellt worden
ist, das es allein gar nicht bewaltigen kann?
Man ist schnell damit bei der Hand, Schiile-
rinnenleistungen mit dem Leistungsverhalten,
dem Unterricht, der Begabung oder der
Schiilerlnnenpersonlichkeit zu begriinden.
Auch die PISA-Kommission ist nicht frei von
dieser Betrachtungsweise und insistiert bei
der Interpretation der Testergebnisse
weitgehend darauf, dass man durch bloBe
Verbesserung von Schule und Unterricht

das Problem der Koppelung von materieller
Armut und Bildungsarmut in den Griff
bekommen konne. Diese Auffassung ist aber
wenig lberzeugend.

Das schulische Lernen und die Resultate
schulischen Lernens werden von einer

Vielzahl auBerschulischer, gesellschaftlicher
und individueller Einfliisse beeintrachtigt, auf
die die konkrete padagogische Arbeit der
Lehrerinnen auch bei groBtem Engagement
keinen oder nur auBerst geringen Einfluss
ausiiben kann. Der in dieser Hinsicht flr
diesen Bericht besonders bedeutsame Faktor
ist die materielle Armut, die die familiare
Lebenslage der Jugendlichen pragt. Diese
Armut ist nicht nur charakterisiert durch das
unzureichende Einkommen der Familien an
sich. Es begriindet in der Konsequenz eben
auch haufig die soziale Ausgrenzung von
Jugendlichen in ihrem Lebensumfeld, ver-
starkt durch eine Unterversorgung mit mate-
riellen und kulturellen Giitern. Diese soziale
Lage flihrt zu psychischen und physischen
Entwicklungsrickstanden bei den Jugend-
lichen, zu massiven Problemen in ihrer kog-
nitiven Entwicklung, zu Schwierigkeiten bei
der Ausbildung sozialer Kompetenzen und -
im schlimmsten Falle — zu friihen gesund-
heitlichen Stérungen. Armut und Arbeitslosig-
keit, die in der Familie erlebt und verarbeitet
werden, konnen resignative Haltungen hervor-
rufen, die die Aussichtslosigkeit der sozialen
Existenz und die Unmaoglichkeit, den materiell
bedrangten Verhaltnissen entkommen zu
konnen, bereits in das kindliche Bewusstsein
spiegeln.

All diese Phanomene finden bremische Lehre-
rinnen zunehmend bei Schulanfangerinnen
aus den armen sozialen Schichten fertig und
verfestigt vor. Die faktisch in der bremischen
Schulwirklichkeit zunehmend zu beobachten-
de Haufung dieser Phanomene erinnert
daran, dass padagogische Arbeit allein auBer-
stande ist, die prekaren Lebensverhaltnisse
armer Schiilerlnnen praktisch zu verbessern.

Um nicht missverstanden zu werden: Der
Anspruch an Bildungspolitik und Schule, alles
daflir zu unternehmen, dass sozial benach-
teiligte Jugendliche ein Kompetenzniveau
erreichen konnen, das es ihnen ermoglicht,
Lebensperspektiven eigenverantwortlich zu
entwerfen und die dafiir bestehenden Chan-
cen entschlossen zu ergreifen, soll natirlich
aufrechterhalten bleiben. Aber — dies ist
keine Aufgabe, die das Bildungssystem im



Lande Bremen allein schultern konnte. An der
Lage der Migrantlnnenkinder in Bremen wird
dies besonders deutlich.

Besondere Problemlagen bei Migranten:
Schule und Arbeitsmarkt grenzen doppelt
aus

In den vergangenen 20 Jahren verzeichnete
die Bundesrepublik eine allgemeine Zunahme
der Armutsbevdlkerung, allerdings in deutlich
polarisierter Form: Wahrend bei den Biirge-
rinnen deutscher Nationalitat die Armut von
12 auf 14 Prozent zunahm, stieg sie im
gleichen Zeitraum bei den Migrantlnnen von
19 auf 23 Prozent. Migrantinnenfamilien sind
also in wesentlich starkerem MaBe von Armut
betroffen als deutsche Familien, was beson-
ders negativ auf die Bildungschancen des
Nachwuchses der Zuwanderlnnen durch-
schlagt: Migrantinnenkinder erreichen im
allgemein bildenden Schulsystem im Durch-
schnitt niedrigere Bildungsabschliisse als ihre
deutschen Mitschilerlnnen. Dies zeigt sich im
Land Bremen daran, dass rund ein Fiinftel
aller auslandischen Schiilerlnnen jedes Jahr
die Schule ohne Abschluss verlasst, wahrend
sich der Anteil bei den Deutschen auf weniger

als ein Zehntel belauft.

Auslandische Schiilerlnnen, die keinen
Schulabschluss erwerben, sind aber gleich
in doppelter Hinsicht benachteiligt: Auf der
einen Seite fehlt ihnen die Kompetenz, die
das Ausbildungssystem als Eintrittsvoraus-
setzung zum Erwerb einer Berufsqualifikation
verbindlich macht. Genau wie ihre deutschen
Leidensgenossinnen scheitern auslandische
Jugendliche am Zugang zum Arbeitsmarkt,
bevor sie iberhaupt eine Qualifikation fiir ihn
erworben haben. Auf der anderen Seite aber
scheitert auch ihr individueller Versuch, durch
die Ubernahme der deutschen Bildungsnor-
men zumindest die allgemeinen Vorausset-
zungen fiir eine nachhaltige soziale Integra-
tion zu schaffen.

Was die soziale Lebenslage von Migrant-
Innenkindern aus armen Familien verscharft
und sie von sozialhilfeabhangigen deutschen
Kindern unterscheidet, sind vor allem

> die insbesondere bei in der ersten
Generation in Bremen lebenden Familien
fehlenden sprachlichen Ressourcen, die,
neben der materiellen und kulturellen
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Mangelsituation, dazu fiihren, dass Eltern
nicht oder nur schwach in der Lage sind,
ihre Kinder ausreichend zu unterstiitzen;

> die haufige Unfahigkeit der Erwachsenen,
im familiaren Leben in der ,Fremdsprache
Deutsch’ zu kommunizieren, um so
indirekt dem Lernprozess der Kinder
auBerhalb der Schule weitere Impulse zu
geben;

> die weitgehende Unkenntnis iiber den
Aufbau, die Funktionsweise und die
Leistungsanforderungen des gegliederten,
allgemein bildenden Schulsystems;

> die sozialstrukturellen Unterschiede,
die sich aus der vorwiegend landlichen
Herkunft vieler Familien aus den siidlichen
Balkanlandern ergeben;

> die schwer wiegenden traumatischen
Erlebnisse, die Eltern und Jugendliche zum
Teil aus Regionen mitbringen, in denen
sich langjahrige militarische Konflikte
abspielten;

> die ethnische Segregation, die sich in
der ungleichen regionalen Verteilung der
verschiedenen ethnischen Gruppen auf
die bremischen Schulen spiegelt.

Deutlich diirfte sein, dass Migrantinnenkinder
aus armen Familien, angesichts der Koppe-
lung von sozialer Herkunft und Schulerfolg,
vor besonders hohen Hirden stehen. Das
»S0ziale und kulturelle Kapital®, das sie in
die Schule mitbringen, ist haufig nicht
gefragt. Ubernahme oder aber zumindest
Angleichung an das Bildungsverhalten ihrer
deutschen Mitschiilerinnen ist die Grund-
voraussetzung dafiir, (iberhaupt einen Platz
im Lernverband der Klasse zu finden. Diese
Absicht steht und fallt allerdings mit dem
Grad, in dem die Fremdsprache ,Deutsch”
beherrscht wird. Es ist daher unschwer
nachvollziehbar, dass das Erreichen des
Ziels der Schulkarriere, soziale Integration,
unter diesen Voraussetzungen enormen
Belastungen ausgesetzt ist.

Der letztgenannte Aspekt gewinnt noch an
Aussagekraft, wenn man bedenkt, dass
von allen bremischen Schilerlnnen 15,8
Prozent aus anderen Nationen kommen.
Nahezu die Halfte ist mit ihren Familien aus

der Tiirkei zugewandert. Wenn man auf
dieser Basis einmal abstrakt folgert, wie
sich die auslandischen Schiilerinnen auf
die Gesamtschilerinnenschaft rein
rechnerisch verteilen, kommt man zu
folgendem Ergebnis: Im Schnitt ware nur
knapp jede/r siebte Schiilerin einer
bremischen Klasse auslandischer Herkunft,
darunter fast jede/r dreizehnte Tirke/in.
Selbst wenn man alle oben genannten
Probleme auslandischer Schiilerlnnen

als gegeben unterstellt, nebst der allge-
meinen, auch fir deutsche Schiilerinnen
geltenden Armutsproblematik, dann muss
man dennoch zu dem Schluss kommen, dass
das Integrationsproblem unter abstrakt-
rechnerischen Voraussetzungen keines ist.
Die Realitat aber sieht anders aus:

In den ,gutbiirgerlichen Stadtgebieten’, in
denen in hohem MaBe Familien aus der
Akademiker- und Fithrungsschicht leben,
bleibt der Schulbesuch von Auslanderinnen
gering: Oberneuland 4 Prozent, Borgfeld 4,1
Prozent, Schwachhausen 5,7 Prozent und
Horn 6,3 Prozent. Demgegeniiber steht
Huckelriede mit einem Anteil von 35,4
auslandischen Schilerlnnen, gefolgt von
Tenever (31,1 Prozent), Alte Neustadt (30,6
Prozent) und Hohentor (28 Prozent). Fast
uberflissig zu sagen, dass der Anteil der
Gymnasiastinnen an allen Schiilerlnnen in
Schwachhausen gegenwartig bei 62,4
Prozent liegt, in Tenever dagegen nur bei
16,9 Prozent.

Ein doppeltes Resultat tritt damit sehr klar
zutage: Die enorme Leistungsspreizung
zwischen Schiilerlnnen der unteren und der
oberen sozialen Schichten, die PISA Il dem
Land Bremen bescheinigte, spiegelt sich in
der jeweiligen Bildungsbeteiligung in den
Stadtteilen. Die Leistungen der Schiilerinnen
klaffen also nicht nur gemaB ihrer Schicht-
zugehorigkeit auseinander, sondern dieses
Problem verteilt sich raumlich ungleichméaBig
auf die Schulstandorte. Zweitens aber, die
Schulen, in denen sich die leistungsschwa-
cheren Schiilerlnnen raumlich konzentrieren —
in der Regel also die Hauptschulen — tragen
zudem noch den GroBteil der Lasten, die aus



dem nicht gelosten Problem der Auslanderinn
enintegration resultieren.

Hier ist schlieBlich auch der Ankniipfungs-
punkt zu der eingangs geauBerten Annahme,
dass weit mehr erforderlich sein wird, als
eine bloBe Veranderung von Unterricht und
Lehrplan, um die Koppelung von sozialer
Herkunft und Schulerfolg zu liberwinden. Die
Schulen, die in den genannten und in anderen
sozialen Brennpunkten der Stadt ihre pada-
gogische Arbeit leisten, werden nicht
annahernd in der Lage sein, durch bloBe
Veranderungen im Unterricht-Halten die
sozialen Ungleichheiten zu beheben. Hinter
den Resultaten von PISA | + Il steht, was
Bremen anbelangt, alles andere als ein bloB
argerlicher Rang im nationalen und inter-
nationalen Leistungsvergleich. Hinter PISA | +
Il steht stattdessen die Verdichtung und
Eskalation der sozialen, kulturellen und
ethnischen Probleme und ihre Konzentration
auf einige wenige, exponierte Stadtteile.

Die zentrale Frage, wie man ein hohes
Kompetenzniveau des stadtischen Nachwuch-
ses erzielen kann, das Zukunftsperspektiven
fir die Betroffenen und ebenso fiir die
strukturelle Entwicklung des Bundeslandes
eroffnet, kann daher nicht allein vom Bil-
dungssystem beantwortet werden. Sie muss
in mindestens gleicher Intensitat auch durch
Sozial-, Kultur- und Stadtentwicklungspolitik
bearbeitet werden. Alles andere wiirde darauf
hinauslaufen, dass die Schulen stets aufs’
Neue mit den in den Stadtteilen entstehenden
sozialen Konflikten und ethnischen Problemen
konfrontiert wiirden, ohne jemals direkt auf
sie einwirken zu konnen. Eine sinnlose Per-
spektive, weil sie in dem untauglichen Ver-
such enden misste, allein mit den ideellen
Mitteln der Padagogik das heilen zu wollen,

was Sozial-, Kultur- und Stadtentwicklungspo-

litik weder einzeln noch gemeinsam praktisch
aus der Welt zu schaffen vermégen.
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Grundschulen und IGLU-Test zeigen:
Gemeinsames Lernen
beugt Ausgrenzung vor

So sehr aus Sicht der Arbeitnehmerkammer
Bremen immer wieder darauf hingewiesen
werden muss, dass sich in den Resultaten
von PISA | + Il weit mehr wiederfindet als

ein Indiz fiir das Versagen deutscher und
bremischer Schulen niemand kann vor dem
eingangs angefiihrten Umstand, dass 38
Prozent der 15-jahrigen Schiilerlnnen im
Lande Bremen weit unter dem Kompetenz-
niveau bleiben, das fiir die Ubernahme eines
Ausbildungsplatzes zwingend erforderlich ist,
die Augen verschlieBen. Noch weniger ist es
hinnehmbar, dass diese Schiilerinnen ganz
offenkundig in einem wenig forderlichen
Lernmilieu groB geworden sind, in dem sie
bis zum Abschluss der Schule formlich
,eingemauert’ bleiben. Wenn man den PISA II-
Befund flir Bremen ernst nimmt, demzufolge
sich die ohnehin leistungsstarken Schiler-
Innen zwar — geringfligig — verbessert haben,
dies aber durch eine wachsende Distanz zu
den leistungsschwachen Schiilerinnen
erkaufen, dann ergibt sich ein bedenklicher
Schluss: Offenbar ist es in der bremischen
Schulwirklichkeit so, dass mit jedem Kind,
dass sich irgendwie einen Weg in eine
weiterfithrende Schule bahnt, die Lage der
Kinder in den Hauptschulen schwerer, um
nicht zu sagen hoffnungsloser wird.

Dies aber ist noch immer nicht das ganze
Problem. Bedriickend ist die Tatsache, dass
die bei den 15-jahrigen Absolventinnen der
Sekundarstufe | durch PISA festgestellte
Leistungsspreizung ganz offenkundig ein
Resultat der Sortierung der Schiilerlnnen
nach dem Ende der Grundschule ist. Faktum
ist namlich — dies ergab die Auswertung der
Internationalen Grundschul-Lese-Untersuchung
(IGLU) aus 2001, an der 35 Staaten beteiligt
waren, darunter auch 16 PISA-Teilnehmer,
dass die deutschen Grundschulen einiges
leisten. In dem IGLU-Leistungstest konnten
sich die deutschen Schulen im oberen Drittel
der Getesteten platzieren, wobei — und dies
ist die eigentliche Uberraschung — die
Leistungsstreuung am Ende der Grundschule
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vergleichsweise gering ausfiel. Die Forscher
stellten fest, dass zwischen den fiinf Prozent
besten und den fiinf Prozent schlechtesten
Schiilerlnnen nur eine vergleichsweise gerin-
ge Leistungsdifferenz bestand, sodass,
zumindest in Bezug auf die Leseleistungen,
eine sehr homogene Schiilerlnnenschaft die
Grundschule verlieB.

Der eigentliche schulpolitische Skandal wird
nun tberdeutlich: Das Resultat der IGLU-
Studie lauft darauf hinaus, dass nicht etwa zu
wenige Schiilerlnnen der unteren sozialen
Schichten gymnasial geeignet waren, sondern
das zu viele gymnasial geeignet sind, aber
keine Empfehlung fiir das Gymnasium erhal-
ten. Bei gleichen Kompetenzen bekommen
die Schiilerlnnen der Grundschule ganz
unterschiedliche Noten und unterschiedliche
Ubergangsempfehlungen. Die Konsequenz:
Unser Bildungssystem, das sich groBe Stiicke
darauf zugute halt, dass es die Absolvent-
Innen der Grundschule streng nach gemes-
sener Leistung auf die weiterfiihrenden
Schulen zuordnet, scheitert an diesem
Anspruch klaglich. MaBgeblich fiir den
Besuch einer weiterfiihrenden Schule wird
stattdessen in einer erheblichen Zahl von
Fallen das bildungsnahe Milieu des
Elternhauses.

An dieser Stelle ergabe sich theoretisch die
Chance zu einer neuen, ideologisch unbe-
fangenen Diskussion iber unser Bildungs-
system. Nach Auswertung der IGLU-Ergeb-
nisse ist eines namlich nicht langer zu
bestreiten: Im internationalen Vergleich
schneiden deutsche Grundschilerinnen mit
ihren Leseleistungen wesentlich besser ab
als Schilerlnnen der Sekundarstufe | beim
PISA-Vergleich. Dies belegt einerseits
nachhaltig, dass die desastrosen Kompetenz-
defizite, die PISA bei deutschen Schiilerinnen
zutage gefordert hat, erst nach der
Grundschule im Verlauf der Sekundarstufe |
entstehen beziehungsweise sich erst dort
vehement vergréBern. Mit einer gewissen
Portion Sarkasmus konnte man auch sagen,
dass sich der Vorteil eines bildungsnahen
Elternhauses erst in der Sekundarstufe | so
erheblich auswirkt, wie dies PISA | + Il

zeigen. Andererseits, der IGLU-Vergleich
belegt, dass es der deutschen Grundschule
recht gut gelingt, eine heterogene Schiile-
rinnenschaft in einer gemeinsamen Schule

zu fordern, ein mehr als hinreichendes Kom-
petenzniveau zu erzielen, in einem Lernmilieu,
das die Kinder offenbar recht gut motiviert

— trotz aller Sozial-, Migrations- und Armuts-
probleme, von denen die Schulen gerade
nicht frei sind.

Leider aber ist eine unideologische Diskus-
sion dieses Sachverhalts weder in Deutsch-
land noch in Bremen moglich. Bis zum
heutigen Tage gehen Bildungsexpertinnen und
politiker unverdrossen davon aus, dass
»Qualitatsmangel” in der Schule zwingende
Folge zu ,konzilianter” und nicht dicht genug
an der Leistungsfahigkeit der Schiilerinnen
orientierter Ubergangsentscheidungen nach
der vierten Klasse der Grundschulen seien.
Mit anderen Worten — weil es dem deutschen
Bildungssystem erwiesenermaBen nicht
gelingt, die Schiilerlnnen nach Leistung in
unterschiedliche Schulformen zu sortieren,
wird die Sortiererei nicht etwa eingestellt,
sondern radikalisiert, durch Verscharfung der
Leistungstests, der Auswahlprozesse und der
Zuriicksetzungen. Notig ware dies nicht.
Wenn man sich Rat fiir die Gestaltung einer
wirklich erfolgreichen Schule fir alle
Schiilerlnnen schon nicht bei den gnadenlos
iiberlegenen PISA-Siegern aus Skandinavien
holen mochte, dann wiirde es auch der Blick
auf die eigenen Grundschulen tun. Selbst dort
zeigen sich - trotz gewaltiger sozialer
Probleme - noch die uniibersehbaren Vorteile
einer Schule fiir alle Schiilerinnen.

Die Frage allerdings bleibt, warum so viele
hartnackig die frithe Auslese bereits im Alter
von 10 Jahren verteidigen und unbeirrt an die
Moéglichkeit einer ,leistungsgerechten
Differenzierung” zur Bildung entsprechend
,homogener Lerngruppen” glauben. Sie bleibt
insbesondere deshalb, weil die allgemeine
Berufungsinstanz fiir diesen Glauben, PISA |
+ II, kein Material fiir ihn liefert. Wiirde man
sich an den PISA-Siegern orientieren, dann
ware die Reform der Schulstruktur nach dem
Muster Finnlands langst unterwegs. Dass dies



nicht geschieht, weil es auch um die Vertei-
digung von Bildungsprivilegien geht, darf man
unterstellen. Solange Kinder aus Akademiker-
haushalten eine fast viermal so groBe Chance
haben, ein Gymnasium zu besuchen wie
Kinder aus einer Facharbeiterfamilie bei
gleicher Intelligenz und Leistung haben
Akademikereltern einen kaum zu bestrei-
tenden subjektiven Grund, diesen fiir sie und
ihre Kinder giinstigen Zustand zu verteidigen.

Fir die in Landerhoheit liegende Bildungs-
politik gilt dies dagegen nicht. lhr sollte klar
sein, dass ein fir die Zukunft wirklich gut
ausgebildeter Nachwuchs bei weitem nicht
durch die vergleichsweise kleine Gruppe der
Akademikerlnnen gestellt werden kann.
Zudem — gut ausgebildete Jugendliche
brauchen interkulturelle Erfahrungen. Die
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kénnen sie nicht in Gymnasien erwerben, in
denen statistisch nur in jeder dritten Klasse
ein/e Schiilerln mit Migrationshintergrund
sitzt. Die Motive, die die Politik veranlassen,
die Diskussion iiber einen Systemwechsel der
Schule nach dem Muster der wirklich erfolg-
reichen PISA-Nationen zu unterbinden, bleiben
weiter nebulés. Ob das Beharren auf dem
Bestehenden nun aus Rechthaberei oder aus
Angst vor einer produktiven Unruhe erfolgt,
die jeder Systemwechsel nun mal mit sich
bringen wiirde, muss — leider — eine rein aka-
demische Frage bleiben. So sehr sich Fach-
leute dariiber einig sind, dass es fiir die
Schiilerlnnen ein Segen ware, wenn man
ihnen die Moglichkeit gabe, langer und ohne
Angst vor Sitzenbleiben, Aussortierung oder
Riickstufung zusammen zu lernen, so wenig
ist die Bildungspolitik und die ihr verpflichtete

._'_-___---"
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Wissenschaft gegenwartig in der Lage, in
dieser Hinsicht iber ihren Schatten zu
springen.

Bildung als wichtigste Investition in den
Stadtstaat

Da es auf absehbare Zeit in Deutschland und
im Bundesland Bremen bei dem drei- bis fiinf-
gliedrigen Schulsystem bleiben wird, mit der
Zuordnung der Schiilerlnnen auf weiterfiih-
rende Schulen nach vier oder sechs Jahren,
muss sich der Versuch, das Kompetenzniveau
der Schiilerinnen zu verbessern und die
Koppelung von Armut, sozialer Herkunft und
Schulerfolg aufzubrechen, stark auf das
untere Segment des Schulsystems konzen-
trieren. Dies deshalb, weil die Forderung der
Kinder aus sozial schwachen, von Armut
gepragten Verhaltnissen nur dort Erfolg
versprechend ist. Rahmenbedingungen fiir die
Entwicklung des Grundschulbereichs sind

> die Vernetzung der schulischen und
auBerschulischen Jugendbildung;

> die Verzahnung des Elementarbereichs
mit der Grundschule auf der Grundlage
eines gemeinsamen Bildungs- und
Personal-entwicklungsplans;

> die Zusammenfihrung der Lehrerlnnen-
und Erzieherlnnenfortbildung in einem
gemeinsamen Fortbildungskonzept;

> die Aufwertung des Erzieherlnnenberufs
durch Einrichtung entsprechender
Ausbildungsgange an der Fachhochschule;

> die mittelfristige Umwandlung aller
Hauptschulen in Ganztagsschulen;

> ein massiv verstarkter Lehrkrafteeinsatz
in allen Grundschulklassen;

> ein doppelter Lehrerlnneneinsatz, speziell
in Grundschulklassen mit hohem Anteil an
Migrantinnenkindern;

> ein massiv verstarkter Einsatz von
Sozialarbeiterinnen;

> ein durchgehendes Angebot von
FordermaBnahmen fiir Schiilerlnnen aus
sozial schwierigen Verhaltnissen oder bei
bestehendem Migrationshintergrund;

> ein umfassendes Qualitatsmanagement.

Ob man durch derartige Investitionen in das
untere Segment des Bildungssystems Resul-
tate erzielen kann, die sich mit denen der
Lander messen lassen, die auf die Selektion
nach der vierten Klasse verzichten und so zu
herausragenden Standards kommen, wird
sich zeigen missen. Eines steht allerdings
fest: So lange die Bildungspolitik an der lber-
kommenen Schulstruktur festhalt, miissen
leistungsschwache Schiilerinnen frithzeitig
und nachhaltig in der ersten Phase schu-
lischen Lernens stabilisiert und geférdert
werden. Diese kompensatorische Leistung
kostet in jedem Falle Geld. Inwiefern der
Verzicht auf die Sortierung der Schiilerlnnen
und die Gewahrung der Méglichkeit langer
gemeinsam zu lernen, nicht die erfolgreichere
und kostengiinstigere Variante von Schul-
entwicklung ware, bleibt eine rein akade-
mische Uberlegung, so lang es am politi-
schen Willen fehlt, in diese Richtung zu
gehen.

Es kann aber kein Zweifel daran bestehen,
dass die desastrose Schulwirklichkeit im
Lande Bremen nicht zum Null-Tarif zu
uberwinden ist. Eine politische Grundvor-
aussetzung dafiir, dass die in diesem Bericht
geschilderten Probleme mit Aussicht auf
Erfolg angegangen werden konnen, ist ein
fundamentaler Wandel der Betrachtung und
Bewertung des Bildungswesens und seiner
Leistungen fiir die Entwicklung des Stadt-
staats Bremen. Wenn ein gutes Drittel des
bremischen Nachwuchses in der Schule keine
auf dem Arbeits- oder Ausbildungsstellen-
markt verwertbare Qualifikation erwerben
kann, wenn die leistungsstarken Schiilerlnnen
mehr und mehr aus der relativ kleinen
Bevolkerungsgruppe der Akademikerlnnen
und Flihrungskrafte kommen und wenn sich
schlieBlich Bildungsarmut, Armut und soziale
Konflikte aus Migrationsproblemen in einigen
exponierten Stadteilen zusammenballen,
dann ist die Grundlage fiir die wirtschaftliche,
soziale und kulturelle Zukunft der Stadt und
ihrer Biirgerlnnen gefahrdet.



Der Um- und Ausbau des bremischen
Bildungswesens ist unter diesem Gesichts-
punkt eine Investitionsaufgabe ersten Ran-
ges. Der spatestens an dieser Stelle fallige
Verweis auf die desolate Haushaltslage des
Stadtstaats trifft die Sache daher aus-
nahmsweise nicht: Der strukturelle, bevol-
kerungs- und entwicklungspolitische Schaden,
der durch diverse Sparoperationen am Bil-
dungswesen bis heute entstanden ist, diirfte
ideell und auch materiell enorm sein; eines
haben diese MaBnahmen in keinem Falle
erzeugt — einen irgendwie gearteten Nutzen
fir die Biirgerlnnen Bremens oder fiir die
Sanierungsziele.

Aus diesem Grunde macht sich die Arbeit-
nehmerkammer im Rahmen ihrer Kampagne
,Bremen braucht Bildung” dafiir stark, dass
in den Haushaltsberatungen dieses Jahres
keine Kiirzungen im Bildungsetat vorgenom-
men werden. Um notwendige zusatzliche Mit-
tel fir den Bildungssektor freizubekommen,
sollte kiinftig jedes Investitionsprojekt des
Landes genau gepriift werden. MaBstab der
Prifung muss dabei sein, ob die Verausga-
bung von Projektmitteln im Rahmen der Wirt-
schaftsforderung nachweislich zur Sicherung
des Unterweserstandorts, zur Schaffung
zusatzlicher Arbeitsplatze oder zur Verbesse-
rung der o6ffentlichen Einnahmen fiihrt. Wenn
dies nicht der Fall ist, sollten die veran-
schlagten Mittel in einen Investitionsfond zur
Forderung und Verbesserung der bremischen
Schulstruktur einflieBen.

Diese Forderungen mogen, angesichts der
Haushaltslage Bremens, liberzogen anmuten.
Faktum ist aber, dass die Bildungsarmut in
Bremen, die Ausdruck sozialer Not ist, nicht
durch Sparsamkeit (iberwunden werden kann.
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2 Zur Auswirkung von Armut und Status auf
die Bildungsbeteiligung bremischer Schuler

2.1 Vorbemerkungen

Der Schulbesuch von Schiilern aus allen Be-
volkerungsschichten an den konkurrierenden
Schulgattungen bleibt weiterhin eine grund-
legende Fragestellung in der Bildungsforschung.
Explizit nach dem Auslaufen der Bildungsex-
pansion und der starkeren Betonung der Aus-
lese- und Leistungsfunktion gewinnt die Analy-
se der Bildungsbeteiligung sozialer Schichten
weiter an Gewicht.

Fiir eine historische gesamtgesellschaftliche
Bildungsquotenbetrachtung werden grund-
satzlich die Daten aus Volkszahlungen und
des Mikrozensus herangezogen. Solche Aus-
wertungen der Sozialdaten lassen nach wie
vor keinen Zweifel daran, dass zwischen
Bildungsabschluss und sozialer Herkunft ein
enger Zusammenhang besteht. Friihere
Erkenntnisse Uber die Zuteilung sozialer Posi-
tionen haben danach keineswegs ihren Ein-
fluss verloren und wirken sich weiterhin auf
die Lebenschancen aus. Wie vor 20 Jahren!
scheint, trotz aller Bemiihungen der Schul-
politik, eine Rolle des Bildungswesens darin
zu bestehen, dass "die durch familiare Her-
kunft gegebenen Voraussetzungen in spezifi-
sche Fahigkeiten umzuwandeln, die es ermog-
lichen, spater eine dem Statusniveau nach
weitgehend durch die Herkunft schon gesi-
cherte berufliche Stellung zu iibernehmen”.?

Empirische Untersuchungen auf der Grundlage
von Volkszahlungen und Mikrozensen belegen
durchgehend eine Ungleichheit der Bildungs-
beteiligung. Benachteiligungen im Schulerfolg
sind in der historischen Bildungsforschung
be-kanntlich fiir die Kinder von Arbeitern und
Bauern belegt. Dagegen verfligen Madchen
mittlerweile, besonders in GroBstadten wie
Bremen, (ber hohere Bildungsabschlisse als
Jungen.?

1 Schlichting, K.: Bildungsanteile von Schiilern der Sekundarstufe 1;
in: Statistische Monatsberichte Bremen, Heft 4/1983.

2 Miller, W./Mayer, K.U.: Chancengleichheit durch Bildung?
Untersuchung iiber den Zusammenhang von Bildungsabschliissen
und Berufsstatus, in: Deutscher Bildungsrat; Gutachten und
Studien der Bildungskommission Bd. 42; S. 54, Stuttgart 1976.

Der Mikrozensus — eine jahrliche Stichproben-
erhebung uber die Bevolkerung, soziale
Strukturen und Erwerbstatigkeit — weist Ergeb-
nisse lber

> die soziale Stellung des Vaters und/oder
der Mutter,

> den Schulabschluss der Eltern,

> den Berufsbildungsabschluss des Vaters,

> das Nettoeinkommen des Haushalts,

> und die GemeindegroBenklasse des
Wohnortes aus.

Die soziale Stellung wird dabei durch eine
vergleichsweise grobe statistische Unter-
teilung der Erwerbstatigen nach Stellung im
Beruf nachgewiesen. Dariiber hinaus doku-
mentiert der Mikrozensus die Familienstruk-
turen mit dem gemeinsamen Einkommen, der
Religionszugehorigkeit und dem Bildungs-
abschluss. Die Ergebnisse belegen, dass fir
den Besuch weiterfliihrender Schulen vorran-
gig nicht so sehr das Einkommen (Armut oder
Reichtum), sondern der Status der Eltern
bestimmend ist.* Diese einprozentige Stich-
probe beschreibt die allgemeinen Bildungs-
strukturen fiir vergleichsweise groBe Gebiets-
einheiten wie Bundeslander. Fir das Bundes-
gebiet insgesamt lasst sich das typische
Bildungsverhalten nach GemeindegroBen-
klassen nachzeichnen. Hier ist erkennbar,
dass der Besuch weiterfliihrender Schulen
mit der GroBe der Gemeinden korreliert, also
eine Wechselwirkung zwischen Bildungs-
angebot und Bildungsnachfrage besteht.

Bundesweit konnen flachendeckende Ergeb-
nisse lber die Sozialstruktur mit dem jeweils
erreichten Bildungsniveau nur aus den Ergeb-
nissen der Volkszahlungen dargestellt werden.
Hier lieBen sich nach den Angaben der be-
fragten Einwohner in Bremen kleinraumig

3 Vgl. Rosel, B.: Schulische und berufliche Ausbildung im Lande
Bremen: Junge Frauen zwischen Aufbruch und Tradition, Teil 1:
Schulische Ausbildung; in: Statistische Monatsberichte Bremen,
Heft 9/10 2003, S. 192.

4 Vgl. Statistisches Bundesamt: Leben und Arbeiten in Deutschland.
Ergebnisse des Mikrozensus 2001, Wiesbaden 2002, S. 31.
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soziale Strukturen mit den Bildungsstrukturen
verbinden. Diese Daten beruhen auf der schu-
lischen und beruflichen Entwicklung aller Be-
fragten bis zum Zeitpunkt der Erhebung.
Werden im weiteren Verlauf des Berufslebens
noch zuséatzliche allgemeinschulische Abschlisse
erworben, verbessert dies die Bildungsquoten
durch den Erwerb weiterfiihrender Schulab-
schliisse.b

Nach der allgemeinen Schulpflicht besteht
die Méglichkeit, bundesweit Schulabschliisse
an Abendschulen und Kollegs nachzuholen.
Im Jahr 2002 wurden hier gut 52.000 Schiiler
unterrichtet. Da die Abendschulen neben

der beruflichen Tatigkeit absolviert werden,
sind die Schiiler den starksten Belastungen
ausgesetzt. Dies tragt zu einer uberdurch-
schnittlichen Abbrecherquote bei.® Bemer-
kenswert ist, dass mehr mannliche Schiiler
die Ausbildung beginnen, aber mehr Frauen
sie erfolgreich beenden.

Viele im Zuge der Bildungsreform der 70er-
Jahre geschaffenen Méglichkeiten, auch an
beruflichen Schulen allgemein bildende Ab-
schliisse zu erwerben, wurden in der Folge-
zeit zunehmend genutzt. In etwa die Halfte
aller Schiiler ohne Hauptschulabschluss
erreichten diesen spater an den beruflichen
Schulen. Neben den 235.000 Abiturienten
aus allgemein bildenden Schulen erhielten

im Jahre 2002 im Bundesgebiet noch
126.200 Berufsschiiler die (Fach)hochschul-
reife an Beruflichen Schulen.” Voraussetzung
ist hierfiir der Eintritt in die berufliche Aus-
bildung. In den letzten Jahren wuchs jedoch
die Zahl der Jugendlichen, deren Wunsch nach

5 Vgl. Horner, W.: Zur statistischen Erfassung des lebenslangen
Lernens; in: Wirtschaft und Statistik, Heft 8/2001, Wiesbaden.

6 Vgl. Schiereck, H.: Die Abendschulen im Lande Bremen; in: 9
Statistische Monatsberichte Bremen, Heft 10/1980.

7 Vgl. Statistisches Bundesamt: Datenreport 2004, Bonn 2004,
S. 68.

8 Bis zum 18ten Lebensjahr unterliegen alle Jugendlichen der

(Berufs-) Schulpflicht. Alle Schulpflichtigen ohne Zugang zur 1
Berufsbildung missen ausbildungsvorbereitende beziehungsweise
berufsvorbereitende MaBnahmen absolvieren. In vielen Féllen wird

mit dieser Teilnahme die Berufsschulpflicht beendet. Die
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einer beruflichen Bildung nicht ausreichend
befriedigt werden konnte.®

Die zunehmende Erosion klassischer Beschaf-
tigungsverhaltnisse schrankt die Aussage-
fahigkeit der Analyse von Statusgruppen ein.
Besonders das Wachstum der Angestellten
und ,Selbstandigen” mit allen Differenzie-
rungen in fiir die Betroffenen nachteilige
sozialokonomische Abhangigkeits- und Ein-
kommensverhaltnisse, wird ohne zusatzliche
Informationen nicht transparent und steht
eindeutigen Definitionen entgegen. Im Mikro-
zensus findet diese Entwicklung bei den
Angestellten ihren Ausdruck im Wachstum

der Teilzeitarbeit sowie der geringfligigen
Beschaftigung,® wahrend die ehemals abhan-
gig Beschaftigten und heutigen ,Selbstan-
digen“ kaum zu definieren sind. Allenfalls ein
geringes Einkommen in Verbindung mit hohen
Stundenleistungen kann diese Entwicklung
dokumentieren. Andere bildungspolitische
Befragungen konnen diese Entwicklung nicht
dokumentieren.

Im Rahmen der Stadtestatistik werden
zunehmend Methoden angewandt, um (ber
kleinrdaumige Analysen sozialstrukturelle
Entwicklungen in Karten zu visualisieren.

Die Einteilung der Stadt in charakteristische
Gebietstypen spiegelt Sozialstrukturen fiir
den ansassigen Leser haufig eingangiger
wider als andere Analysen. Diese Methode
wird zunehmend nicht nur in den Stadtstaaten
genutzt.!® Zusammenhange von Sozial- und
Siedlungsstrukturen sowie der Bildungs-
beteiligung lieBen sich so auf kleinraumiger
Ebene fiir Bremen lberzeugend nachweisen.!!

Entwicklung wird im jahrlichen Berufsbildungsbericht des
Statistischen Landesamtes Bremen dokumentiert.

Vgl. Péschel, H.: Geringfligige Beschaftigung 1990. Ergebnisse des
Mikrozensus; in: Wirtschaft und Statistik ,Heft 3/1992.

10 Vgl. Henning, E./Lohde-Reiff, R./Sack, D.: Wahlenthaltung in der

GroBstadt: Das Beispiel Frankfurt am Main, in: frankfurter statistische
berichte 3/2001, S. 243.

Vgl. Schlichting, K.: Bildungsquoten bremischer Schiler der 10.
Klasse in den Ortsteilen der Stadt Bremen, in: Statistische Monats-
berichte Bremen, Heft 11/12 2003.
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2.2 Bildungsbeteiligung und Auslese

Die PISA-Studie erinnerte die Bevolkerung da-
ran, dass in keinem anderen beteiligten
europaischen Land der Schulerfolg von
Kindern so stark von ihrer sozialen Herkunft
abhangt wie im reichen Deutschland. Uniiber-
sehbar ist, dass der Gymnasialbesuch, der
bei 15-Jahrigen aus Familien der oberen
Dienstklasse 50 Prozent betragt, mit niedri-
ger werdender Sozialschicht auf 10 Prozent
in Familien von ungelernten und angelernten
Arbeitern sinkt. Dagegen steigt der Haupt-
schulbesuch von gut 10 Prozent in der oberen
Dienstklasse auf rund 40 Prozent in der Gruppe
der Kinder aus Familien von ungelernten Arbei-
tern.!? Die enge Verkniipfung von sozialer Her-
kunft und Schulerfolg wird durch die deutsche
empirische Bildungsforschung dauerhaft be-
legt. Deutlich starker als in den anderen euro-
paischen Landern gelingt es dem deutschen
Schulwesen, die gesellschaftliche Ungleichheit
in Bildungsungleichheit zu bertragen.

Die Sozialisationsforschung beschreibt den
Prozess der sozialen Auslese an der Schule
durch einen zirkularen Verlauf. Danach pragt
die Sozialisation durch den Beruf weitgehend
die Mitglieder der sozialen Unterschicht anders
als die der Mittel- und Oberschicht. Diese
einstellungs- und handlungspragenden Charak-
terziige werden von den Eltern an ihre Kinder
weitervermittelt. ,Da die Sozialisation durch
die Schule auf die Auspragung des Sozial-
charakters der Mittel- und Oberschicht besser
eingestellt ist als auf die der Unterschicht,
haben es die Kinder aus der Unterschicht
besonders schwer, einen guten Schulerfolg zu

Vgl. Artelt u.a.: PISA 2000. Zusammenfassung zentraler Befunde,
in: Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung, Berlin 2001, S. 35.
Rolff, H.-G.: Sozialisation und Auslese durch die Schule,

Weinheim — Miinchen 1997, S. 36.

Vgl. Bourdieu, P./Passeron, J. C.: Die lllusion der Chancen-
gleichheit. Untersuchungen zur Soziologie des Bildungswesens am
Beispiel Frankreichs; Stuttgart 1971, S 30.

Ebenda.

,Die aus gutem Hause stammenden Schiler, die von ihrer Familie
einen ausgepragten Platzierungssinn mitbekommen haben, (...) sind

dazu in der Lage, ihre Investitionen im rechten Augenblick und am
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erreichen. Sie erlangen haufig nur
Qualifikationen fiir die gleichen niederen
Berufspositionen, die ihre Eltern bereits
ausiiben. Wenn sie in diese Berufspositionen
eintreten, dann ist der Zirkel geschlossen.“!3

Schiilerleistungen werden von ihnen selbst so-
wie den Lehrern in der Regel ihrem Leistungs-
verhalten, dem Unterricht sowie der Begabung
oder der Personlichkeit zugeschrieben.!* Bei
genauerer Betrachtung lassen sie sich jedoch
»aus dem Herkunftsmilieu ibernommenen
kulturellen Gewohnheiten und Moglichkeiten“!®
ableiten, die durch schichtspezifische Bildungs-
orientierungen verstarkt werden. Lernende
aus der Unterschicht erleben zunehmend den
Widerspruch zwischen ihren sozialen Orientie-
rungen und den an sie gerichteten Anforde-
rungen der Schule. Auch die abnehmenden
beruflichen Lebensperspektiven der unteren
Schicht fordern sicherlich restriktive Grund-
haltungen und tragen nicht zu einer allgemein-
schulischen Motivation bei. Erfolgreiche Schiiler
der héheren Schichten erscheinen dagegen
nicht als Bildungsprivilegierte — und nehmen
sich wohl auch nicht so wahr —, sondern als
diejenigen, die lber ihre Leistungen die
Position erreicht haben. Verbunden mit dem
sozialen Kapital ihrer Familien — den gesell-
schaftlichen Verbindungen - konnen sie in der
Folge ihre besseren beruflichen Startmoglich-
keiten weiter ausbauen.!®

richtigen Ort (...) zu tatigen. Im Gegensatz dazu sind die aus den
benachteiligten Familien stammenden Schiler, und da ganz beson-
ders die sich meistens ganz und gar selbst (iberlassenen Einwander-
erkinder, haufig ab dem Ende der Primarschulzeit dazu gezwungen,
sich den Imperativen der Institution Schule oder dem Zufall zu iiber-
lassen, um sich ihren Weg durch ein immer komplexeres Universum
zu schlagen, und sind aus diesem Grunde dazu verurteilt, ein ansons-
ten duBerst reduziertes kulturelles Kapital falsch oder zur Unzeit
anzulegen.” Bourdieu, P.: Die intern Ausgegrenzten; in: Bourdieu, P.:
Das Elend der Welt, Konstanz 1997, S. 531.
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Pierre Bourdieu sieht in diesem Vorgang eine
Kapitalumwandlung von familidarem kulturellem
Kapital in langfristig nutzbares ékonomisches
Kapital,!” dem hoheren Einkommen.

Die in der Bildungsforschung wahrend der
60er Jahre begonnene Diskussion um den
Bildungsnotstand!® miindete in den folgenden
Jahren in die sozialliberal gepragte Bildungs-
expansion. Sie wurde getragen durch den
enormen Ausbau der sekundaren und tertiaren
Bereiche des Bildungswesens, wahrend die
aktuelle Bildungsdiskussion eindeutig auf die
Forderung der Vor- und Grundschule abzielt.
In der Folgezeit verfiigten immer groBere
Teile der Bevolkerung iber mittlere oder
hohere Bildungsabschlisse, die die soziale
Ungleichheit der Bildungsabschliisse kompen-
sieren sollten. Die Auslese oder Selektion
erfolgte in erster Linie nach Leistung. Aber
»Auslese durch das Bildungssystem ist jedoch
nie ausschlieBlich Auslese nach Leistung,
sondern immer auch — gewollt, geduldet oder
ungewollt — soziale Auslese. Soziale Merkmale
der jungen Menschen - ihre soziale, ethische
und regionale Herkunft, ihr Geschlecht —
beeinflussen ihre Bildungskarrieren®.1?

Vgl. Bourdieu, P.: Okonomisches Kapital — Kulturelles Kapital —

Soziales Kapital; in: Die verborgenen Mechanismen der Macht.
Schriften zu Politik & Kultur 1, Hamburg 1992.

Vgl. Picht, G.: Die deutsche Bildungskatastrophe; Olten 1964.

Vgl. GeiBler, R.: Die Sozialstruktur Deutschlands, Wiesbaden 2002,
S. 333.

Vgl. Henning, E./Lohde-Reiff, R./Sack, D.: Wahlenthaltung in der
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In der Folge werden die Ausleseprozesse der
allgemein schulischen Bildungsqualifikation
Bremens transparent gemacht. Ursache ist die
fortschreitende soziale Differenzierung, die
sich in der gesellschaftlichen Polarisierung der
Sozialstrukturen ausdriickt. Als originare
Quellen werden fiir eine kleinraumige inner-
stadtische Darstellung die Schiilerstatistiken
herangezogen. Allerdings fehlen hier, wie bei
vielen anderen personenbezogenen Fach-
statistiken, die sozialstrukturellen Merkmale.

Durch die Einteilung Bremens in Gebietstypen
- eine immer haufiger gebrauchte Methode
der Stadtestatistik — lassen sich Informations-
defizite sozialstruktureller Merkmale aus-
gleichen. Allerdings miissen die Gebietstypen
ihre wesentlichen Bestimmungen aus sozial-
strukturellen Merkmalen erhalten.?° Friihere
Einteilungen auf der Basis raumlich unter-
schiedlicher Be-bauung kdénnen fiir diesen
Zweck nicht als Hilfs-groBe herangezogen
werden.?! Fiir Bremen konnten auf der Basis
aktueller sozialstruktureller Indikatoren die
Gebietstypen berechnet und in einer Karte
visualisiert werden.

GroBstadt: Das Beispiel Frankfurt am Main, in: frankfurter statis-
tische berichte 3/2001, S. 243 sowie Buitkamp, M.: Sozialraum-
analyse in den Quartieren Hannovers, in: agis Info Nr. 10/2000.
Vgl. Schnur, H.E.: Alt- und Neubaugebiete der Stadt Bremen —
Typisierung stadtbremischer Ortsteile nach ihrer baulichen Struktur
unter Beriicksichtigung soziogeographischer Merkmale; in:
Statistische Monatsberichte Bremen, Heft 4/1974.
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2.3 Bildungsbeteiligung bremischer
Schiiler nach Ortsteilen in der zehnten
Klasse

Alle Kinder durchlaufen nach geltenden
schulischen Bestimmungen die Sekundarstufe
1 in den Klassen 5 bis 10. Nach Vorgaben
der Schulen entscheiden die Eltern fiir ihre
Kinder (nach deren Leistungsvermogen) liber
den weiteren Besuch der Schulgattungen
Gesamtschule, Hauptschule, Realschule und
Gymnasium. Daneben ist fiir Kinder und
Jugendliche mit verschiedenen Formen der
Behinderung — auf Empfehlung der Schule -
auch der Besuch einer Sonderschule maéglich,
wenn sie in den anderen Schulgattungen
nicht angemessen geférdert werden konnen.

Wie die gesamte Gesellschaft, so hat sich in
dem zurlickliegenden halben Jahrhundert das
Bildungsverhalten der Schiiler bei der Wahl
der Schulgattungen erheblich verandert. Zum
Vergleich werden hier die Schiilerzahlen in der
10. Klasse zugrunde gelegt. Da bis in die 80er-
Jahre eine Schulpflicht nur bis zur 8. Klasse
bestand, konnten fiir den Vergleich im zurtick-
liegenden Zeitraum auch nur die achten
Klassen herangezogen werden. Zudem wurden
im historischen Vergleich die Anteile der
Sonderschulen auBer Acht gelassen, da fiir
einige frithere Jahre keine Zahlen nach
Klassenstufen in schllissiger Form vorlagen.

Tabelle 1: Schiiler der 10, Klassenstufen aus den allgemein bildenden Schulen der

Stadt Bremen!

Schuljahr Schiiler insgesamt
Anzahl Hauptschule in %

1950 /51 5.747 66,1
1960 /61 6.738 59,4
1970 /71 7.035 42,8
1980/ 81 9.038 215
1990 /01 4.010 18,1
2000 /01 4.330 22,1
2001 /02 4.501 20,9
2002 /03 4.637 20,6

Davon an
Realschule in % Gymn. Sek |'in %
11,7 22,2
22,9 17,2
28,3 27,9
30,6 36,2
35,2 55
28,2 32,3
28,0 33,8
28,5 34,8

Bis 1980/81 erfolgte der Vergleich nach Schulgattungen in der achten Klassenstufe, da noch nicht alle Schulgattungen bis zur 10ten Klasse

ausgebaut waren.

Gesamtschule (inkl. FW) in %

0,6
i
12
11,2
17,5
17,4
16,2



Aus Tabelle 1 lasst sich die liberragende Be-
deutung der Volks- und Hauptschule in den
Nachkriegsjahren erkennen. Bis 1970 ging der
Schiileranteil von zwei Drittel auf zwei Fiinftel
zuriick und erméglichte den anderen Schul-
gattungen nur eine vergleichsweise geringe
Wachstumsrate. Mit dem Einsetzen der
Bildungsreform nahm ihre Bedeutung in den
folgenden Jahren sehr stark bis auf ca. ein
Finftel aller Schiiler ab. Die Schulgattung
,Realschule” wies in den Nachkriegsjahren bis
1970 das starkste Wachstum auf, und zwar
von gut einem Zehntel bis auf ein Fiinftel. Sie
erfiillte wahrscheinlich am besten den Bedarf
an gut qualifizierten Schiilern fir die Periode
des industriell gepragten Wirtschaftswunders.
Die gymnasiale Stufe begann erst in den
60er-Jahren starker zu wachsen und erreichte
um 1980 ihren vorlaufigen Hochststand mit
gut einem Drittel aller Schiiler. In diesem Zu-
sammenhang ist die seinerzeitige Ausrufung
des Bildungsnotstands zu erwahnen,? die die
Wettbewerbsfahigkeit des Gesellschaftsmodells
,Bundesrepublik® auch damals in Frage stellte.

Die vergleichsweise neue Schulgattung der 6f-
fentlichen Gesamtschule erhohte mit jeder
neuen Eroffnung eines Standortes ihre
Bedeutung auf mittlerweile ein Sechstel aller
Schiiler.

22 Vgl. Picht, G.: Die deutsche Bildungskatastrophe; Olten 1964.

Die Verteilung der Schiiler auf die Schulgat-

tungen in der 10. Klasse gibt nur den momen-

tanen Stand der Bildungsanteile im Land
Bremen wieder. Nicht alle Schiiler einer
Schulgattung erhalten zum Abschluss der 10.
Klasse den entsprechenden Abschluss. Aber
eine ganze Reihe von Schiilern — besonders in
wirtschaftlich schwierigen Zeiten — nutzen die
Moglichkeiten eines weiteren Schulbesuchs,
um einen hoheren allgemein bildenden Schul-
abschluss zu erhalten. Spater kdnnen sie
auch iber die berufliche Bildung hohere allge-
mein bildende Abschlisse realisieren oder den
zweiten Bildungsweg (Abendschule, Kolleg
etc.) einschlagen.

Um das Problem der groBen Abweichungen
bei Ortsteilen mit recht geringen Schiiler-
zahlen in der zeitlichen Betrachtung zu ver-
meiden, wurden die letzten vier Jahre zum
Gesamtbestand 2000 bis 2004 addiert.
Trotzdem musste die Veroffentlichung der
Anteile einiger Ortsteile mit sehr geringer
Schiilerzahl unterdriickt werden, da sie zu
stark vom Zufall gepragt waren.

Die folgende Untersuchung gibt also das
sozialstrukturelle, regional gepragte Bildungs-
verhalten aktuell wieder. In der Folgezeit
bietet unser Bildungssystem allen Interes-
sierten die Moglichkeit der weiteren allgemein
bildenden und beruflichen Qualifikation.

25
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Anteil der Gesamtschiiler/-schiilerinnen der Klassenstufe 10 in den Ortsteilen der
Stadt Bremen nach standigem Wohnsitz in den Schuljahrem 2000/2004 in Prozent

B 25,0 und mehr
[ 15,9 bis unter 25,0
10,0 bis unter 15,9
5,0 bis unter 10,0
[ unter 5,0

Durchnitt 15,9 %
nicht typisierter Ortsteil

Quelle: Statistisches Landesamt Bremen

Gesamtschulen einschlieBlich
Freie Waldorfschule

Die beachtliche Zunahme der Gesamtschiiler
in den letzten 30 Jahren auf mittlerweile ca.
16 Prozent wird durch den Ausbau 6ffent-

licher und privater Gesamtschulen getragen.

Setzt man die Schulstandorte zu den Anteilen
der Ortsteile ins Verhaltnis, so weisen die
Ortsteile mit den Schulstandorten und die an-
grenzenden Gebiete die hochsten Anteile auf.
Das heiBt, der Einzugsbereich der Gesamt-
schulen geht nur leicht Gber den von ent-
sprechenden Sekundarstufenschulen hinaus.
Die hochsten Anteile weisen Lesum (66,6
Prozent), Neue Vahr Siidost (53,8 Prozent),
Neustadt (44,3 Prozent), Hohentor (40,4
Prozent) und Alte Neustadt (37,3 Prozent)
sowie Grolland (48,6 Prozent) und Kirch-
huchting (38,9 Prozent) auf. Dagegen finden
sich in Ortsteilen mit zunehmend gréBerer

Distanz zu einer Gesamtschule, wie in Vege-
sack und Blumenthal, immer niedrigere
Beteiligungswerte.

Private (Gesamt-)Schulen mit einem weltanschau-
lichen Hintergrund haben an ihrem Standort
einen deutlich niedrigeren Beteiligungswert,
verfligen aber iber einen sichtlich groBeren
Einzugsbereich. Aber auch fiir die Freie
Waldorfschule mit ihren Standorten im biirger-
lichen Wohngebiet zeigen sich nordlich der
Lesum eindeutig abnehmende Besucherwerte.

Gesamtschulen mit ihrem die gesamte
Sekundarstufe | umfassenden Angebot
reduzieren mit ihren Anteilen die Nachfrage
nach Schulgattungen des dreigliedrigen
Schulsystems. So liegt in Lesum der Anteil
der Haupt- und Realschiiler bei 11 Prozent
und damit noch unter dem der Besucher des
gymnasialen Zweigs (13,7 Prozent). Von den
Besuchern der bremischen Gesamtschulen



Anteil der Sonderschiiler/-schiilerinnen der Klassenstufe 10 in den Ortsteilen der
Stadt Bremen nach stiandigem Wohnsitz in den Schuljahren 2000/2004 in Prozent

I 7,0 und mehr
[& 5,7 bis unter 7,0
4,0 bis unter 5,7
3,0 bis unter 4,0
[ unter 3,0

Durchnitt 5,7 %
nicht typisierter Ortsteil

Quelle: Statistisches Landesamt Bremen

erreichte nach einigen Abgangern ohne
(Haupt-)Schulabschluss im Durchschnitt ca.
ein Zehntel einen Hauptschulabschluss. Die
verbleibenden neun Zehntel erhielten einen
Realschulabschluss. Davon wechselte rund
ein Drittel mit Empfehlung direkt auf die
gymnasiale Sekundarstufe II.

Sonderschulen

Sonderschulen werden von Kindern und Jugend-
lichen mit verschiedenen Formen der Behin-
derung besucht, die in den anderen Schul-
gattungen nicht angemessen gefordert werden

kénnen. Wie schon vor 20 Jahren liegt der An-

teil von Schiilern in Klassen fiir Lernbehinderte

Vgl. Schlichting, K.: Bildungsanteile von Schiilern der Sekundar-
stufe 1; in: Statistische Monatsberichte Bremen, Heft 4/1983.
24 So besuchten von den gut 1.700 auslandischen Schiilern 400

eine Sonderschule, das ist ein mehrfach héherer Anteil als im

bei ca. zwei Drittel aller Sonderschiiler.?3
Hieraus ist ersichtlich, dass bei der
liberwiegenden Zahl der Schiiler die Ursache
fiir die Lernbehinderung weitgehend in ihrem
Umfeld zu suchen ist. Nur ca. ein Drittel der
Behinderungen (geistige und korperliche)
konnen im Wesentlichen als angeboren
betrachtet werden. Schiiler mit geistigen und
korperlichen Behinderungen verteilen sich
relativ gleichmaBig iber das bremische
Stadtgebiet. Lernbehinderte Schiiler
konzentrieren sich dagegen weitgehend auf
benachteiligte Stadtgebiete. Auslandische
Schiiler®® und Aussiedlerkinder® weisen
weiterhin Gberdurchschnittliche Anteile unter
den Sonderschiilern und Hauptschiilern auf,

stadtbremischen Durchschnitt von 5,7 Prozent.
Aussiedler sind Deutsche und lassen sich nicht gesondert ausweisen,
aber liber FordermaBnahmen in den Schulen sind auch hier

berdurchschnittliche Anteile zu erkennen.
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Anteil der Hauptschiiler/-schiilerinnen der Klassenstufe 10 in den Ortsteilen der Stadt
Bremen nach standigem Wohnsitz in den Schuljahren 2000/2004 in Prozent

B 26,0 und mehr
[ 20,6 bis unter 26,0
17,0 bis unter 20,6
8,0 bis unter 17,0
[ unter 8,0

nicht typisierter Ortsteil

Quelle: Statistisches Landesamt Bremen

sodass sich in Stadtgebieten mit hohen
Auslanderanteilen haufig entsprechend hohe
Quoten unter Sonder- und Hauptschiilern
finden.

Fiir weit zuriickliegende Jahre (Tabelle) waren
die Zahlen der Sonderschiler nicht zweifels-
frei zu ermitteln beziehungsweise durch kon-
zeptionelle Anderungen Schwankungen unter-
worfen. So stieg ihre Zahl gegen Ende der 90er-
Jahre durch die Einflihrung der Férderzentren
wieder an. Deshalb wurden zur Betrachtung nur
die aktuellen Ergebnisse herangezogen.

Bezieht man die Anteile der Sonderschiiler in
den bremischen Ortsteilen auf die Schiler der
Jahrgangsstufe insgesamt, so weisen — bei
Vernachlassigung von Ortsteilen mit geringen

2 Diese Relativierung wird auch durch die aktualisierten Sozial-

indikatoren des Sozialressorts belegt, nach denen der Ortsteil Borg-

Schiilerzahlen - die so genannten biirgerlichen
Wohngebiete die geringsten Anteile auf, und
zwar Schwachhausen (0,8 Prozent), Peters-
werder (1,1 Prozent), Gete (1,8 Prozent) und
Oberneuland (2,0 Prozent), Die hochsten Wer-
te finden sich dagegen in Hemelingen (11,7
Prozent), Rablinghausen (12,9 Prozent) und
Borgfeld (13,2 Prozent). Der héchste Anteil in
Borgfeld relativiert sich allerdings weitgehend
durch eine Einrichtung zur dauerhaften Unter-
bringung von bremischen und auswartigen
Behinderten.?®

2.4 Bildungsquoten in den Stadtbezirken
Eine Verknilipfung der regionalen Bildungs-

quoten mit den Merkmalen der Sozialstruktur

feld die geringsten Benachteiligungen in Bremen aufweist.



Anteil der Realschiiler/-schiilerinnen der Klassenstufe 10 in den Ortsteilen der Stadt
Bremen nach standigem Wohnsitz in den Schuljahren 2000/2004 in Prozent

I 33,0 und mehr
[T 26,6 bis unter 33,0
24,0 bis unter 26,6
20,0 bis unter 24,0
[ unter 20,0

Durchnitt 26,6 %
nicht typisierter Ortsteil

Quelle: Statistisches Landesamt Bremen

ist (iber die Auswertung der Schiilerdaten
nicht moglich, da solche Angaben liber die
einzelnen Schiiler schon lange nicht mehr
erhoben werden. Die Beschreibung der
regionalen Bildungsstruktur der Stadt setzt
somit die Kenntnis der Sozialstruktur in den
Ortsteilen voraus.

Mitte

Der kleinste Stadtbezirk mit fast 16.000
Bewohnern umfasst neben den zentralen
Ortsteilen auch die des Hafengebietes.
Die geringe Schiilerzahl in den Ortsteilen
des Hafengebiets sowie einigen anderen
Ortsteilen in der Stadt Bremen steht einer
sinnvollen Darstellung der Bildungsstruktur
entgegen.

Von den Schiilern des Stadtbezirks Mitte

wohnt weit iber die Halfte im Ortsteil Oster-

tor, einem stark nachgefragten Wohn- und

Geschaftsviertel mit hohem Bestand an
gepflegt sanierten alten Hausern.

Die relative Nahe zu offentlichen und privaten
Gesamtschulen beschert diesem Stadtteil
unter anderem einen uberdurchschnittlichen
Anteil Gesamtschiiler, darunter das Ostertor
mit nahezu einem Viertel. Auch der Anteil von
Schiilern an Gymnasien liegt hier deutlich
uber dem bremischen Durchschnitt, darunter
ist er im Ostertor mit fast der Halfte aller
Schiiler am hochsten. Dagegen liegen die
An-teile der Haupt- und Realschiler mit ca.
einem Drittel deutlich unter dem bremischen
Durchschnitt. Im Ostertor betragt er sogar
nur ein Viertel. Dies ist ein Beleg flir den
Wandel der Sozialstruktur im innerstadtischen
Gebiet. Besonders im Gebiet der friiheren
Mozarttrasse wurden kleinbirgerliche Schich-
ten von eher bildungsbirgerlichen ersetzt.
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Anteil der Gymnasiasten der Klassenstufe 10 in den Ortsteilen der Stadt Bremen
nach standigem Wohnsitz in den Schuljahren 2000/2004 in Prozent

B 45,0 und mehr
[ 31,3 bis unter 45,0
27,0 bis unter 31,3
20,0 bis unter 27,0
O unter 20,0

Durchnitt 31,3 %
nicht typisierter Ortsteil

Quelle: Statistisches Landesamt Bremen

Stadtbezirk Siid

Die Sozialstruktur des siidlichen Stadtbezirks
in Bremen mit gut 120.000 Einwohnern um-
fasst Ortsteile mit unterschiedlichsten
Strukturen, darunter solche mit (iberwiegend
landwirtschaftlicher Nutzung (Strom), Gebiete
mit hohen Arbeiteranteilen und Vierteln mit
liberwiegend Wohneigentum, ausgepragten
Mittelschichten also.

In einigen Ortsteilen der Neustadt wohnt eine
vergleichsweise groBe Zahl auslandischer
Familien. Darunter findet sich die starkste
Konzentration tiirkischer Mitbiirger im Ortsteil
Huckelriede. Mit knapp drei Zehntel Haupt-
schiilern und gut 8 Prozent Sonderschiilern
sind hier auch die hochsten Anteile im Stadt-
teil Neustadt festzustellen. Die Eroffnung
einer Gesamtschule in der alten Neustadt lieB
die Schiileranteile dieser Schulgattung in
diesem Stadtteil in den letzten Jahren sehr

stark auf gut drei Zehntel anwachsen, der
damit deutlich Gber dem bremischen Durch-
schnitt liegt. Am hochsten lagen die Anteile in
den an den Schulstandort grenzenden Orts-
teilen Neustadt (44,3 Prozent) und Hohentor
(40,4 Prozent). Entsprechend stark verringer-
ten sich die Anteile der Realschiiler auf gut
ein Finftel, die der Gymnasiasten allerdings
nicht so ausgepragt. Trotz des groBen Anteils
der Gesamtschiiler nahm die Hauptschiiler-
quote nur geringfiigig ab. Dies ist auf die
deutlichen Zunahmen in der Gartenstadt Siid
(29,3 Prozent) und im Ortsteil Hohentor (21,2
Prozent) zuriickzufiihren, die starkere Abnah-
men in den Ortsteilen Neustadt, Siidervorstadt
und Buntentor weitgehend kompensierten.

Die nach dem Zweiten Weltkrieg entstandenen
unterschiedlich sozial strukturierten Neubau-
gebiete in Obervieland und Huchting unter-
scheiden sich am deutlichsten bei den Gesamt-
schiilern. Die Eroffnung einer Gesamtschule in



Kirchhuchting lieB den Anteil der Gesamtschii-
ler Huchtings auf ein Viertel steigen, darunter
am meisten in Grolland (48,6 Prozent) und
Kirchhuchting (38,9 Prozent). Obervieland
weist dagegen nur eine private Gesamtschule
mit relativ groBem Einzugsbereich auf, was
vermutlich dazu beitragt, den Anteil der
Gesamtschiiler auf 3,7 Prozent zu begrenzen.

Der bis auf den Ortsteil Grolland dominierende
soziale Wohnungsbau mit hohen Gesamt-
schiileranteilen fiihrt im Stadtteil Huchting ver-
mutlich zu sinkenden Anteilen von Realschi-
lern auf knapp ein Fiinftel. Noch geringer ist
mit gut einem Fiinftel der Anteil der Gymna-
siasten, einem der niedrigsten in Bremen, der
sich nur in Grolland dem Durchschnitt nahert.
Dagegen liegt der Anteil der Hauptschiiler

mit fast einem Fiinftel iber dem Durchschnitt
Bremens und erreicht nach einer deutlichen
Zunahme in Mittelshuchting (31,8 Prozent)
einen der hochsten in ganz Bremen.

Auch in Obervieland wird dieser hohe Wert in
einem durch Geschosswohnungsbau geprag-
ten Ortsteil Kattenturm (31,7 Prozent) er-
reicht, wahrend er in den anderen Ortsteilen
deutlich darunter liegt.?” Insgesamt liegt hier
der Anteil der Hauptschiiler nur knapp unter
dem Huchtings. Uber dem bremischen Durch-
schnitt liegen die Anteile der Realschiler
(32,9 Prozent) und der Gymnasiasten (33,6
Prozent), die allerdings durch den niedrigen
Wert an Gesamtschiilern wieder relativiert
werden. Die hochsten Bildungsanteile finden
sich im Ortsteil Habenhausen, der an den
Werten der biirgerlichen Ortsteile im Osten
Bremens ankniipft.

Die Bildungsbeteiligung in Woltmershausen
weicht von den anderen Stadtteilen betracht-
lich ab. Durch die relative Entfernung zu
einem Gesamtschulstandort besuchen hier nur
6,4 Prozent eine Gesamtschule. Im Orts- und

27 Zur heterogenen Sozialstruktur dieses Stadtteils vgl.
Statistisches Landesamt Bremen, Strukturuntersuchung
Obervieland, Stadtforschung Heft 9.

28 Zur Sozialstruktur vgl. Statistisches Landesamt Bremen:

Woltmershausen. Eine Sammlung quantitativ — statistischer
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Stadtteil Wolmershausen wird nach einer
deutlichen Zunahme mit 36 Prozent der
hochste Anteil von Hauptschiilern in Bremen
erreicht. Auch die Quoten von Sonderschiilern
uberschreiten den Durchschnitt betrachtlich.
Wahrend der Anteil der Realschiiler nur leicht
unter dem bremischen Wert liegt, ist der An-
teil der Gymnasiasten (23,5 Prozent) folglich
einer der niedrigsten in ganz Bremen.?®

Stadtbezirk Ost

Der bei weitem groBte bremische Stadtbezirk,
Ost, — mit annahernd 220.000 Bewohnern —
weist erwartungsgemaB das Spektrum aller
Sozialstrukturtypen auf. Auf der einen Seite
leben in einigen Orts- und Stadtteilen (zum
Beispiel Oberneuland, Schwachhausen) starke
birgerliche Schichten, wahrend in anderen
Gebieten der soziale Wohnungsbau mit seinen
vielfaltigen sozial benachteiligten Bevolkerungs-
gruppen dominiert.

Die ostliche Vorstadt gehort neben Schwach-
hausen zu den historisch gewachsenen
Vierteln im Bezirk Ost. Seit den 70er-Jahren
wird die Bevolkerungsstruktur durch hohe
Mobilitat permanent umgeschichtet.?? Die
jetzt vorherrschenden neuen Mittelschichten
fihrten zu steigender Nachfrage nach
weiterfiihrenden Schulen und Gesamtschulen.
Durch die Errichtung der Gesamtschule Mitte
im Gebiet des Stadtteils stieg folglich der
Anteil der Gesamtschiiler recht deutlich auf
fast 27 Prozent. Alle anderen Anteile waren
ricklaufig.

Am starksten werden die weiterfiihrenden
Schulen im Stadtteil Schwachhausen mit
seinen bevorzugten Wohnlagen frequentiert.
Hier stieg der Anteil der Gymnasiasten

auf 62,4 Prozent an, fast zwei Drittel

aller Schiiler. Unter den Ortsteilen Schwach-
hausens sind auch die mit den héchsten

Informationen aus Anlass 750 Jahre Woltmershausen; Bremen,
Mai 1994.
29 Vgl. Statistisches Landesamt Bremen, Strukturuntersuchung

Steintor, Stadtforschung Heft 2.
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Gymnasiastenquoten in Bremen, davon allein
3 mit Gber 70 Prozent. Zusammen mit Ober-
neuland (59,9 Prozent), Borgfeld (58,5 Pro-
zent) und Horn (62,9 Prozent) konzentriert
sich hier ein zu-sammenhangendes Gebiet mit
den hochsten Bildungsquoten.

Nach Oberneuland (6,0 Prozent) und Borgfeld
(6,3 Prozent) besuchen in Schwachhausen mit

6,6 Prozent die wenigsten Schiiler eine Haupt-

schule. Darunter weisen die Ortsteile Barkhof
(0,0 Prozent) und Biirgerpark (1,9 Prozent)
die niedrigsten Hauptschiileranteile Bremens
auf. Auch der Realschiileranteil liegt mit 18,8
Prozent deutlich unter dem bremischen Durch-
schnitt. Ein Teil der Abnahme in den letzten
beiden Jahrzehnten wird allerdings durch die
Zunahme der Gesamtschiiler auf mittlerweile
10,3 Prozent relativiert. Dies wird nicht nur
durch den Standort der Freien Waldorfschule,
sondern auch durch die in den angrenzenden
Stadtteilen entstandenen 6ffentlichen
Gesamtschulen ausgedriickt.

Horn-Lehe lasst sich in seiner Gesamtheit als
ein groBflachiges zusammenhangendes biir-
gerliches Wohngebiet mit erheblichen Anteilen
von Neubauten beschreiben. Mit 52,8
Prozent, darunter in dem an Schwachhausen
grenzenden Horn mit 62,9 Prozent, geht gut
die Halfte aller Schiiler auf ein Gymnasium.
Ungilinstige und damit weite Verkehrswege zur
nachsten Gesamtschule fiihren in Horn-Lehe
weiterhin zu einem niedrigen Anteil (5,2 Pro-
zent) dieser Schulgattung. Der Besucheranteil
der Hauptschulen ist zwar weiter auf 12,4 Pro-
zent gesunken, liegt aber erheblich iiber dem
der angrenzenden Gebiete. Dies ist im
Besonderen auf den Ortsteil Lehesterdeich
zurtickzufiihren, der sich mit gut 17 Prozent
dem bremischen Durchschnitt nahert. Auch
der Anteil der Realschiler erreicht hier bei
weitem nicht den bremischen Durchschnitts-
wert.

Aus dem Gesamtbild der Ortsteile des Stadt-
teils Vahr weicht nur die an Schwachhausen
grenzende Gartenstadt Vahr mit dem domi-
nierenden Wohneigentum ab, obwohl die
Bildungsbeteiligung an weiterfiihrenden
Schulen hier in den letzten zwei Jahrzehnten

deutlich gesunken ist. Dies ist wie in den
anderen Vahrer Ortsteilen auf den starken
Besuch der Gesamtschule mit insgesamt gut
drei Zehntel aller Schiiler der hier betrach-
teten Klassenstufe zuriickzufiihren, wobei die
bei weitem hochste Beteiligung von 53,8
Prozent am Schulstandort in der Neuen Vahr
Sldost lokalisiert wird. Aber unabhangig
davon stieg der Hauptschileranteil in der
Gartenstadt auf gut zwei Zehntel und weicht
damit nur noch geringfligig von den anderen
Vahrer Ortsteilen ab, die allerdings deutlich
hohere Gesamtschiileranteile aufweisen. Auch
die gymnasiale Stufe wird in der Vahr nur
noch zu gut einem Fiinftel besucht. Hier
liegen die Anteile zwischen der Gartenstadt
(37 Prozent) und Siidost mit 10 Prozent, dem
niedrigsten Anteil in ganz Bremen, sehr weit
auseinander.

Der Stadtteil Osterholz ist seit dem Zweiten
Weltkrieg aus einem dorflichen Kern heraus
zu einem groBen Stadtteil angewachsen. Von
seiner Sozialstruktur her bietet er ein
heterogenes Bild und zwar zwischen dem
alten Ortskern Osterholz, der in Teilen seinen
friheren beschaulichen Charakter bewahrte,
und dem ehemaligen Demonstrativbauvor-
haben Tenever, dessen Wohnraumangebot
gegenwartig durch Abriss reduziert wird. Die
Bildungsbeteiligung ist in den letzten 20
Jahren insgesamt deutlich gesunken. Durch
einen der ersten Gesamtschulstandorte
Bremens blieb der An-teil der Schiiler mit gut
einem Funftel iber den ganzen Zeitraum in
etwa gleich. Der Hauptschileranteil stieg
dagegen beachtlich an und liegt nun mit gut
einem Viertel deutlich Gber dem bremischen
Durchschnitt. Darunter Tenever (31 Prozent)
mit einem der hochsten Werte Bremens,
wahrend der Ortsteil Osterholz mit knapp 13
Prozent — vergleichbar der Sozialstruktur —
durch die Jahre stabil blieb. Dagegen nahm
der Anteil der Realschiiler recht deutlich auf
knapp ein Flinftel ab. Hier hatte Osterholz mit
knapp einem Drittel einen herausragenden
Anteil. Am starksten sank der Anteil der
Gymnasiasten, und zwar auf gut ein Fiinftel.
Auch diesbeziiglich lagen die Anteile zwischen
Tenever (16,9 Prozent) und Ellener Feld
(33,8 Prozent) relativ weit auseinander. Wenn



die Bildungsbeteiligung Ausdruck und Folge
der Sozialstruktur ist, hat hier in den letzten
20 Jahren ein deutlicher Wandel stattge-
funden. Mehrere soziale Gruppen mit ihren
unterschiedlichen Problemlagen gewannen
nachweislich an Bedeutung.3°

Obwohl Hemelingen (iber keinen Gesamtschul-
standort verfiigt, nahm der Anteil der Schiiler
in dieser Schulgattung auf gut 9 Prozent zu.
Aber auch in diesem Stadtteil weisen die
Ortsteile in relativer Nahe zu Gesamtschulen
anderer Stadtgebiete die hochsten Werte auf,

zum Beispiel Hastedt mit 15,3 Prozent. In den

letzten beiden Jahrzehnten stieg der Haupt-
schiileranteil auf 21,3 Prozent und liegt damit
tiber dem Durchschnitt, davon der hochste
Anteil in Hemelingen (26,6 Prozent) und der
niedrigste in Hastedt (16 Prozent). Der
Anstieg ist im Wesentlichen auf die Neubau-
gebiete Arbergen (22,3 Prozent) und Mahn-
dorf (19,2 Prozent) zuriickzufiihren, die friher
sehr niedrige Anteile aufwiesen. Recht deut-
lich sank der Realschiileranteil auf 33 Pro-
zent, liegt aber immer noch spirbar tber
dem bremischen Durchschnitt. Gravierender
verringerte sich der Gymnasiastenanteil auf
nur noch knapp drei Zehntel. In den letzten
zwei Jahrzehnten sank er unter den
bremischen Durchschnitt, wich aber — ahnlich
wie bei den Realschilern — in den einzelnen
Ortsteilen nicht sonderlich vom Durchschnitt
des Stadtteils ab. Dies weist trotz eines nicht
unerheblichen Anteils der Bevolkerung mit
unterschiedlichen Problemlagen auf eine
verhaltnismaBig homogene Sozialstruktur hin.

Stadtbezirk West

Die Sozialstruktur dieses Bezirks — mit rund
88.000 Einwohnern - ist in Walle und Grope-
lingen nach wie vor durch einen Uberdurch-
schnittlichen Anteil Arbeiter gepragt. Ein Be-
bauungsschwerpunkt von Baugesellschaften
fiir offentlich Bedienstete fiihrte dagegen im
an die Innenstadt grenzenden Stadtteil
Findorff zu einem hohen Anteil von Beamten

30 Vgl. Der Senator fiir Arbeit, Frauen, Gesundheit, Jugend und
Soziales: Sozialindikatoren 2003, Volume 6, Bremen, 9 2003.

und anderen oOffentlich Bediensteten. Einige
Gebiete Gropelingens weisen einen sehr hohen
Anteil tlrkischer Mitbiirger auf.

Aufgrund verschiedener Entwicklungen wurde
die Aufnahmekapazitat an der Gesamtschule
West in den vergangenen Jahren deutlich
verringert. Dies flhrte in allen Ortsteilen des
Stadtbezirks zu einer mehr oder weniger
deutlichen Abnahme der Schulbesucher dieser
Schulgattung. Nach der Eroffnung eines
zweiten Standortes in der PestalozzistraBe ist
wieder mit einer Zunahme zu rechnen.

Der Anteil der Gesamtschiiler in Findorff nahm
moglicherweise aufgrund der relativen Ent-
fernung zur Gesamtschule West leicht auf das
sehr niedrige Niveau von 5,9 Prozent ab. Auch
der Hauptschileranteil verringerte sich weiter
auf gut 17 Prozent und liegt somit unter dem
bremischen Durchschnitt, wobei er im Ortsteil
Regensburger StraBe auf 26 Prozent zunahm
und deutlich Gber dem der anderen Ortsteile
Findorffs liegt. Trotz Riickgangs liegt der An-
teil der Realschiiler mit gut 30 Prozent weiter-
hin ber dem bremischen Wert. Der Anteil der
Gymnasiasten legte hingegen deutlich auf den
recht hohen Anteil von 43,8 Prozent zu. Durch
die starke Zunahme der Anteilswerte in den
Ortsteilen Biirgerweide und Weidedamm liegen

sie folglich in diesem Stadtteil sehr weit ausein-

ander. Weidedamm kniipft mit 50,3 Prozent an
die Werte der jenseits des Birgerparks liegen-
den birgerlichen Wohngebiete an, wahrend
sich der Ortsteil Regensburger StraBe mit
knapp einem Drittel eher an Walle ,orientiert.”

Der Riickbau, die relative Entfernung einiger
Ortsteile zur Gesamtschule West und die
veranderten Sozialstrukturen reduzierten den
Gesamtschiileranteil von ehemals gut einem
Drittel auf gut ein Zehntel im Stadtteil Walle.
Die Hauptschiler- und Realschileranteile erhoh-
ten sich beachtlich und liegen etwas ber dem
bremischen Durchschnitt. Dagegen reduzierte
sich der Wert fiir die Gymnasiasten leicht und
liegt nunmehr etwas unter dem fiir Gesamt-
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bremen. Einige Ortsteile heben mit ihren iber-
durchschnittlichen Sonderschiilerzahlen den
Anteil des Stadtteils (iber den Durchschnitt.
Insgesamt ist Walle bei den Bildungsanteilen ein
immer noch homogener Stadtteil.

Auch in Gropelingen liegt der Sonderschiiler-
anteil mit 8,6 Prozent recht deutlich Gber dem
Durchschnitt. Die reduzierte Aufnahmekapa-
zitat der Gesamtschule West — eine der
altesten Gesamtschulen Bremens — senkt den
friiher dominierenden Gesamtschiileranteil
dieses Stadtteils um die Halfte auf liber ein
Funftel, wobei der Ortsteil Gropelingen fast
drei Zehntel erreicht, wahrend er sich in
Ohlenhof auf 13,5 Prozent ,beschrankt”. Der
deutlich gewachsene — mittlerweile tiberdurch-
schnittliche — Hauptschiileranteil verteilt sich
relativ gleichmaBig auf die Ortsteile Grope-
lingens. Der leicht iberdurchschnittliche
Realschiileranteil spannt sich von Gropelingen
(22,8 Prozent) bis Ohlenhof (32,8 Prozent).
Dies wird allerdings durch die entsprechenden
stark differierenden Gesamtschiileranteile der
beiden Ortsteile relativiert, da Ortsteile mit
hohen Gesamtschiilerquoten geringe Werte
bei den Mittelschiilern aufweisen.

Stadtbezirk Nord

Die Ortsteile in Bremen-Nord — mit gut
100.000 Bewohnern — umfassen Viertel mit
sozialem Wohnungsbau (zum Beispiel Lissum-
Bockhorn, der gegenwartig durch Abrisstatig-
keit zurlickgefiihrt wird) bis hin zu Gebieten
mit die Ortsteile pragenden biirgerlichen Be-
volkerungsanteilen (St. Magnus, Schonebeck).

Burglesum weist durch den Schulverbund
Lesum seit dessen Bestehen den hochsten
Anteil von Gesamtschiilern (38,7 Prozent)
auf. Darunter ist der Ortsteil Lesum mit
einem Anteil von zwei Dritteln aller Schiiler
mit dem absolut hochsten Wert in Bremen
hervorzuheben. Aber auch aus dem angren-
zenden Ortsteil St. Magnus geht knapp die
Halfte aller Schiiler auf die Gesamtschule.
Dieser hohe Wert an Gesamtschiilern
beeinflusst natirlich die Anteile der anderen

Schulgattungen, sodass der unterdurchschnitt-

liche Hauptschileranteil von 17 Prozent als
hoch angesehen werden muss. Am starksten
wird der niedrige Realschiileranteil von 18,7
Prozent relativiert. Abgeschwacht gilt dies
auch fiir die Gymnasiastenquote.

Der geographisch in Richtung Nordwest
folgende Stadtteil Vegesack weist durch die
Entfernung zum Schulverbund Lesum mit 6,4
Prozent recht wenige Gesamtschiiler auf. Die
meisten Gesamtschiiler (13,2 Prozent)
wohnen in dem an Burglesum grenzenden
Ortsteil Schonebeck, wahrend es in Aumund-
Hammersbeck nur noch 2,7 Prozent sind. In
den beiden letzten Jahrzehnten stieg der
Hauptschileranteil recht deutlich auf gut ein
Viertel an, mit dem hochsten Wert in Grohn
(32,8 Prozent). Der leicht unterdurchschnitt-
liche Realschiileranteil Vegesacks hat in
Schonebeck den bei weitem niedrigsten Wert
(19,1 Prozent). In diesem Ortsteil gehen auch
die meisten Schiiler (42,6 Prozent) Vegesacks
auf ein Gymnasium, wahrend der Stadtteilwert
insgesamt nur leicht Gber dem bremischen
Durchschnitt liegt.

Unter allen Stadtteilen weist Blumenthal mit
knapp drei Zehntel den hochsten Anteil an
Hauptschiilern auf, darunter Lissum-Bockhorn
(35,3 Prozent) mit dem hochsten Wert in
Bremen-Nord. Vor zwanzig Jahren lagen beide
Werte bemerkenswerterweise noch deutlich
niedriger. Dagegen sank der Realschileranteil
(34,4 Prozent) auf einen tberdurchschnitt-
lichen Wert. Auch der Anteil der Gymnasiasten
sank recht deutlich (28,2 Prozent) ab. Aller-
dings differieren die Anteile zwischen Ronne-
beck (38,6 Prozent) und Liissum-Bockhorn
(24,7 Prozent) beachtlich. Im Ubrigen weist
dieser Stadtteil den niedrigsten Anteil an Ge-
samtschiilern auf, wobei kein Schiiler aus
Rekum kommt. Dies ist der deutlichste Hin-
weis auf die hohe Lagerelevanz von bestimm-
ten Schulangeboten.



M 25,0 und mehr
[ 16,6 bis unter 25,0

Anteil auslandischer Schiiler an der Gesamtschiilerzahl je Ortsteil in Prozent

10,0 bis unter 16,6
5,0 bis unter 10,0
unter 5,0

Durchnitt 16,6 %
nicht typisierter Ortsteil

Quelle: Statistisches Landesamt Bremen

Auswartige Schiiler

Von den Schiilern in der zehnten Klasse an
den bremischen Schulen kamen in den be-
trachteten vier Jahren 687 (gut 3,5 Prozent)
von auBerhalb, nahezu alle aus den Umland-
kreisen. Auffallig ist, dass nur ein vergleichs-
weise kleiner Teil die Haupt- (8,2 Prozent) und
Realschule (24,7 Prozent) besucht. Der Besu-
cheranteil auf bremischen Gymnasien entspricht
in etwa dem Durchschnitt. Dagegen liegen die
Besucheranteile der Gesamtschulen (19,5
Prozent) und Sonderschulen (18 Prozent) mit
ihren vielfaltigen Angeboten deutlich iber dem
Durchschnitt Bremens. Das heiBt, ein nicht
unerheblicher Teil der Schiiler aus dem Um-
land sucht ein Schulangebot, iiber das seine
nahere Umgebung nicht verfiigt.

2.5 Bildungsbeteiligung von Migranten

Untersuchungen Uber den Schulbesuch und
Schulerfolg von Auslander- und Aussiedler-
kindern an deutschen Schulen belegen deren
anhaltende Probleme. lhr Schulbesuch und
der erreichte Bildungsabschluss stellen die
biografischen Weichen fiir die zukinftigen
Chancen auf dem Arbeitsmarkt und den
gesellschaftlichen Positionen. Darliber hinaus
bestehen fir Kinder und Jugendliche mit
Migrationshintergrund weitere Hiirden fiir
einen beruflichen Erfolg. Grundsatzlich bildet
aber der Erwerb von schulischen Qualifika-
tionen einen wichtigen Schritt im weiteren
sozialen Integrationsprozess.

Mehr als bei den deutschen Schulkindern mit
vergleichsweise vielfaltigen familiaren sozialen
Kontakten — ihrem sozialen Kapital - konnen
Migrantenkinder haufig nur ihre Bildungsquali-
fikationen einbringen, um gesellschaftlich
anerkannte Positionen zu erringen. Die
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[T 8,4 bis unter 15,0

O unter 2,0
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Anteil auslandischer Schiiler tiirkischer Abstammung
an der Gesamtschiilerzahl je Ortsteil in Prozent

5,0 bis unter 8,4
2,0 bis unter 5,0

Durchnitt 8,4 %
nicht typisierter Ortsteil

Quelle: Statistisches Landesamt Bremen

strukturelle Assimilation durch Ubernahme und
Angleichung des Bildungsverhaltens an das
der deutschen Bevdlkerung wird damit zu
einer notwendigen Bedingung einer nachhal-
tigen sozialen Integration.

Fir die verschiedenen Nationalitatengruppen
im Lande Bremen weist die jahrliche Schul-
statistik das unterschiedliche Bildungsver-
halten in den Bildungsgangen nach. Alle
Untersuchungen zeigen, dass Migrantenkinder
im Bildungssystem schlechter abschneiden als
gleichaltrige Deutsche.3! Das unterdurch-
schnittliche Gesamtergebnis fiir Deutschland
wird unter anderem auf die nicht ausreichen-
de Integration der Migrantenkinder und deren
relativ groBer Anteil an der Gesamtschiiler-
schaft in Schulen bestimmter Stadtgebiete

Vgl. Artelt u.a.: PISA 2000. Zusammenfassung zentraler Befunde;

in: Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung, Berlin 2001, S. 35.

zurlickgefiihrt. In der Folge soll diese
Annahme fiir die einzelnen Nationalitaten
uberpriift werden.

Die ethnischen Unterschiede im Bildungs-
verhalten — abgesehen von wenigen
dominierenden Nationalitaten — konnen aus
datenschutzrechtlichen Griinden nur fir die
Stadt Bremen insgesamt ausgewiesen
werden. Nicht berlcksichtigt wurden Kinder
von Migranten, die mittlerweile Deutsche sind
und somit nicht mehr als Auslander registriert
werden. Eine Ausnahme bilden deutsche
Aussiedler aus der ehemaligen Sowjetunion,
die in einem besonderen Abschnitt betrachtet
werden. Da sie in der Schiilerstatistik nur als
Deutsche gefiihrt werden, ist ihr Bildungs-
verhalten nicht direkt nachweisbar. Nur tber
die regionale Zuordnung sowie die sprach-



Anteil im Ausland geborener Deutscher an der Gesamteinwohnerzahl

je Ortsteil in Prozent

B 15,0 und mehr
[ 7,4 bis unter 15,0
5,0 bis unter 7,4
2,0 bis unter 5,0
O unter 2,0

Durchnitt 7,4 %
nicht typisierter Ortsteil

Quelle: Statistisches Landesamt Bremen

lichen FordermaBnahmen lassen sich ihnen

Bildungsanteile in den Ortsteilen annaherungs-

weise zuordnen.
Auslander

Die zunehmende wirtschaftliche und gesell-
schaftliche Globalisierung weiter Bevolkerungs-
schichten verscharft seit Jahren nicht nur in
Deutschland die 6konomische Lage. Steigen-

de Arbeitslosenzahlen fordern die gesellschaft-

liche Polarisierung mit steigender Armut als
Folge. Deutlich starker als bei der deutschen
Bevolkerung sind Migrantenfamilien von der
wachsenden Armut betroffen, die sich beson-
ders auf die Lebenschancen der jiingeren
Familienmitglieder auswirkt.

32 Tucci, ./ Wagner, G.: Einkommensarmut bei Zuwanderern
iberdurchschnittlich gestiegen; in: DIW Wochenbericht 5/2005,
S. 79.

Am starksten betrifft die Arbeitslosigkeit
niedrig qualifizierte Werktatige: die haufigste
Tatigkeit zugewanderter Gastarbeiter. In die-
ser Konsequenz sind vor allem Birger tirki-
scher Herkunft von der Armut betroffen.
,Uberaus bedenklich ist, dass Armut fiir viele
Zuwanderer nicht ein voriibergehendes Phano-
men, sondern ein dauerhafter Zustand ist.“32
Zudem leben gerade jiingere Zuwanderer zu
einem deutlich hoheren Anteil als gleichaltrige
Einheimische in prekaren Verhaltnissen. Die
anhaltend schwierige wirtschaftliche Situation
in den Familien wirkte sich in den letzten Jah-
ren nach Erkenntnissen des Essener Zentrums
fiir Turkeistudien auf die Stimmung aus und
fordert massiv die Zukunftsangst33 der jiinge-
ren Generation. ,Dies Problem kann langfristig

33 Vgl.: Deutsch-Tiirken im Stimmungstief; in: die tageszeitung

vom 7.4.2005, S.7.
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nur durch bessere Bildung und Ausbildung
gelost werden.“34

Migrantenkinder weisen im allgemein bilden-
den Schulsystem durchschnittlich niedrigere
Bildungsabschliisse auf als gleichaltrige
Deutsche. Rund ein Fiinftel aller auslandischen
Schiiler im Lande Bremen verlassen jedes Jahr
die Schule ohne Abschluss, wahrend sich der
Anteil bei den Deutschen auf weniger als ein
Zehntel belauft. Allerdings unterscheiden
sich die Nationalitaten oder Ethnien im Ausmal
ihrer Be(nach)teiligung, die Riickschliisse auf
die soziale Herkunft zulassen.

Ethnische Unterschiede werden in der Bildungs-
beteiligung schon vor Beginn des Schulbe-
suchs nachgewiesen.36 Im Ubergang zur Sekun-
darstufe | spielt die Wahl der Schulgattung die
entscheidende Schliisselrolle fiir den weiteren
Werdegang des Kindes. Eingeschlagene Bil-
dungswege werden selten nach oben modi-
fiziert oder revidiert, legen somit die weitere
Entwicklung der Kinder fest. Haufiger vollzieht
sich im weiteren Verlauf der Sekundarstufe |
eine Abstufung oder in der aktuellen Sprachre-
gelung eine Anpassung an das Leistungsniveau.

Entscheidend fiir den Schulerfolg ist nach der
sozialen Herkunft die Migrationsbiografie. In
der ersten Generation schneiden die Zuwan-
dererkinder deutlich schlechter ab als Schiler
in der besser integrierten zweiten Genera-
tion.3” Wichtig ist auch die zu Hause gespro-
chene Sprache. Schiiler(innen), die in ihrem
Alltagsleben vorrangig die deutsche Sprache
sprechen, (beziehungsweise zweisprachig
aufwachsen) zeigen erheblich bessere
Schulleistungen als andere Migrantenkinder.

Unterschiede in der Bildungsbeteiligung der
ethnischen Gruppen leiten sich aus mehreren
Bestimmungsfaktoren ab. Diese haufig

3

®

Tucci, I./Wagner G.: a.a.0., S. 79.

3

&

Vgl. Tabelle 4.1: Deutsche und auslandische Absolventen/
Abgénger des Schuljahres nach Abschlussarten und Schularten an
Schulen der allgemeinen Bildung im jahrlichen Statistischen Bericht
Allgemeine Bildung des Statistischen Landesamtes Bremen.

36 Aktuelle MaBnahmen sehen im Lande Bremen Forderprogramme im

Vorschulbereich zur Kompensation der Sprachdefizite vor.

3

3
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unverbundenen Griinde spiegeln sich als
einzelne Tatbestande in dem empirischen
Material der amtlichen Statistik wider. Der
personellen Verkniipfung der Faktoren in
einem theoretischen Rahmen zum Ressourcen-
ansatz®® stehen allerdings methodische und
datenschutzrechtliche Widerstande gegen-
uber. Nach dem Ansatz setzten alle Personen
die ihnen zur Verfiigung stehenden Ressour-
cen zur Verwirklichung ihrer Ziele ein. Er
umfasst dabei alle unterschiedlichen Eigen-
schaften, Positionen, Giiter etc., uber die
jeder verfiigt und sich zunutze macht.
Allerdings ist jeder Mensch mit unterschied-
lichen 6konomischen, sozialen und kulturellen
Ressourcen ausgestattet, die seinem Handeln
Begrenzungen setzen oder es fordern.
Zwischen den Wiinschen und Moglichkeiten be-
stehen somit haufig erhebliche Unterschiede.

Geht man davon aus, dass alle Familien eine
moglichst gute Ausbildung fiir ihre Kinder er-
reichen wollen, so sind den Moglichkeiten der
Migranten hohe Beschrankungen gesetzt.
Ihnen fehlen haufig die notwendigen sprach-
lichen Ressourcen sowie das kulturelle Kapital
unseres Kulturkreises, um den Bildungserfolg
ihrer Kinder ausreichend zu unterstitzen.

Den starksten Einschrankungen sind sicherlich
die neu zugewanderten Familien aus den land-
lichen bildungsfernen Schichten eines fremden
Kulturkreises unterworfen. Hier zeigt sich
weiterhin, je hoher das Einreisealter der Schul-
pflichtigen ist und damit der Seiteneinstieg in
hohere Klassenstufen, desto geringer sind die
Chancen auf den Besuch einer weiterfithren-
den Schule mit hoherem Abschluss. Je friher
der Zugang zum Bildungssystem (einschlieB-
lich Vorschule) moglich ist, umso besser sind
die Chancen des Kindes auf eine erfolgreiche
Bildungslaufbahn.

Vgl. Schrader, A. u.a.: Die zweite Generation. Sozialisation und
Akkulturation auslandischer Kinder in der Bundesrepublik,
Kronberg 1976.

Bourdieu, P.: Okonomisches Kapital — Kulturelles Kapital —
Soziales Kapital; in: Die verborgenen Mechanismen der Macht,

Schriften zu Politik & Kultur 1, Hamburg 1992.



Eltern kdnnen den Schulerfolg ihrer Kinder nur
im Rahmen ihrer Moglichkeiten fordern. Alle,
die selbst einen hoheren Bildungsgang absol-
vierten, sind sicher in der Lage mit ihrem
Bildungs- und Kulturkapital dem Nachwuchs
eine weitgehende Hilfe bei Hausaufgaben,
Klassenarbeiten beziehungsweise schulischen
Schwierigkeiten zu geben. Gerade auf diesem
Feld sind viele Migrantenfamilien den Einhei-
mischen deutlich unterlegen. Insbesondere
wenn sie die deutsche Sprache nur unzurei-
chend beherrschen, kdnnen sie ihren Kindern
im Lernprozess auBerhalb der Schule nur
wenig Unterstiitzung geben.

Eine weitere wichtige Ressource fiir den Schul-

erfolg ist das Wissen (iber das Bildungssys-
tem. Die meisten deutschen Eltern sind mit
den Schul(leistungs)anforderungen vertraut,
wissen um die zentralen Weichenstellungen im
Bildungssystem und kénnen mit ihnen zur
Verfligung stehenden Mitteln auf den schuli-
schen Werdegang ihrer Kinder Einfluss
nehmen. Migrantenfamilien verfiigen haufig
nicht iiber solche Informationen und kénnen
sich deshalb nicht ahnlich strategisch verhal-
ten. Somit ergeben sich deutlich schlechtere
Voraussetzungen fiir die Unterstiitzung der
Kinder als in deutschen Familien.

Ein weiteres strukturell segmentierendes
Merkmal, die ethnische Segregation, ist die
ungleiche regionale Verteilung der verschie-
denen ethnischen Gruppen Uber die Schulen.
Wie die Karten zeigen, konzentrieren sich die
Migrantenkinder der Stadt Bremen auch in
bestimmten Stadtteilen und dort wiederum
an wenigen Schulen, wahrend sich in anderen
Gebieten nur geringe Anteile finden. Konzen-
trieren sich hohe Anteile an Migrantenkindern
in einer Klasse, so verbringen diese ihre
Schulzeit mit der eigenen ethnischen Gruppe
und konnen kaum die wichtigen Integrations-
kontakte zu einheimischen Kindern aufbauen
und pflegen. Diese Situation ist nur wenig
geeignet, ihre Integration in die deutsche
Gesellschaft zu fordern. Besonders der
Spracherwerb wird durch die taglichen inter-
ethnischen Kontakte geférdert. Sprach-
forderprogramme konnen diese fehlenden
Kontakte teilweise ausgleichen, aber niemals
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ersetzen. Wie in der PISA-Studie pauschal
festgestellt wird, setzt eine hohe Migranten-
konzentration in einer Klasse das Leistungs-
niveau herab und senkt damit die Maglichkeit
des einzelnen Schiilers fiir den Ubergang auf
eine weiterfiihrende Schule.
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Tabelle 2: Auslandische Schiiler/Schiilerinnen nach Staatsangehdrigkeiten 2003/2004
in der Stadt Bremen

Land der
Staatsangehorigkeit

Albanien

Bosnien - Herzegowina

Danemark

Finnland

Griechenland

Irland

Jugoslawien

Lettland

Mazedonien

Norwegen

Polen

Ruménien

Schweden

Slowakei

Tschechische Republik

Ungarn
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Land der Schiiler Hauptschiiler Realschiiler Gymnasiasten Integrierte Sonderschiiler
Staatsangehorigkeit Gesamtschiiler

L
B
Athiopien -
22
Ghana 12
o2
Tunesien 8
]
103
Brasilien “
o0
Vereinigte Staaten n 1
]
o1
Afghanistan 8
o0
Indonesien _
L
Israel
00
Jordanien “ 2
o0
Korea Republik 1 0,0
a3
Pakistan 3 14,3
00
Sri Lanka m 9 9,5
s
Thailand 4 0,0
00
Ubriges Asien 15
L
ETERN
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Betrachtet man die auslandischen Schiiler in
Bremen nach Staatsangehdrigkeit und Schul-
gattungen, so muss die pauschale
Beurteilung der Migranten in der PISA-Studie
eingeschrankt werden. Wie bei den deutschen
Schiilern ist auch hier die soziale Herkunft
richtungsweisend fiir den weiteren Schul-
besuch. Kinder aus einem ostanatolischem
Bergdorf oder einer zentralasiatischen
Steppensiedlung haben sicher in der
Mehrzahl groBere Probleme, die kulturellen
Unterschiede zu Uberwinden und sich
erfolgreich schulisch und gesellschaftlich zu
integrieren, als die aus GroBstadten
unterschiedlicher Lander, deren Eltern einen
uberdurchschnittlichen Status erreichten
beziehungsweise eindeutig blrgerlichen
Schichten angehoren. So sind die aus-
landischen Kinder aus den EU-Staaten, und
hier besonders den nord- und westeuro-
paischen, in der Tendenz in hoheren Schul-
gattungen zu finden. Beispielsweise
besuchen alle vier schwedischen Kinder der
10ten Klasse ein Gymnasium. Europaische
Mittelmeeranrainer — die klassischen Her-
kunftslander von Gastarbeitern der ersten
Stunde - liegen bei den Bildungsquoten unter
denen der deutschen Schiiler. Die niedrigsten
Bildungsquoten weisen Kinder aus den sud-
lichen Balkanlandern (zum Beispiel Albanien
und Kosovo) auf. Neben der landlichen Her-
kunft spielen hier sicherlich bei vielen Schi-
lern traumatische Erlebnisse aus den mehr-
jahrigen militarischen Konflikten eine nicht zu
vernachlassigende Rolle. Noch gravierendere
Problemlagen finden sich bei den Schiilern
aus dem Libanon, wo sich neben der fremden
Kultur sicherlich die sozialstrukturellen Unter-
schiede auswirken. Die bei weitem groBte
Gruppe auslandischer Schiiler hat einen
Geburtsort in der Tiirkei. Hierzu kann man die
nicht unwesentlichen Einblrgerungen addie-
ren. Der weitaus groBte Teil stammt auch
hier aus den weniger entwickelten Gebieten

Bezeichnenderweise bestand fiir einige Jahre eine japanische
héhere Schule in Oberneuland.

Vgl. Radio Bremen TV, buten un binnen vom 15.4.2005: Schon
mehrfach berichtete die jiidische Gemeinde Bremens lber einen

starken Zuwachs und der noch starkeren Belebung des

der Osttiirkei sowie den durch Unterschichten
gepragten Vororten der westtiirkischen Stad-
te, die sich auch dort durch ihre kulturelle
Distanz zu den Alteingesessenen abheben.

Schiiler der lbrigen Kontinente weisen eher
unterdurchschnittliche Bildungsquoten zu den
anderen bremischen Schiilern auf. Einzelne
Nationalitaten, deren Anzahl allerdings gering
ist, kommen aus industriell entwickelten
Landern wie Japan.®® Hier ist sicherlich nicht
anzunehmen, dass die Zuwanderung der
Eltern auf klassische Gastarbeitermotive
zuriickzufiihren ist. Ahnlich wie bei einigen
Zuwanderern aus EU Landern liegen die
Griinde eher in den Fiihrungsaufgaben in den
Unternehmensfilialen aus den Herkunftslan-
dern.

Weitere Abweichungen ergeben sich aus dem
Asyl aus politischen Griinden. Eine wie auch
immer politisch einzuordnende militarische
oder religiose Diktatur fiihrt fast immer zu
einer zumindest voribergehenden Vertreibung
intellektueller politisch engagierter Schichten,
deren Kinder auch hier entsprechend ihrer
Schichtzugehorigkeit die Schule besuchen.
Anfang der 80er-Jahre lebten zum Beispiel in
Osterholz-Tenever viele politische Fliichtlinge
aus dem von einer Militardiktatur beherrsch-
ten Chile, deren Kinder iiberwiegend ein Gym-
nasium besuchten und so die Bildungsquote
insgesamt hoben.

Eine Besonderheit zeigt die Zuwanderung aus
der Russischen Forderation. Im Gegensatz

zu den deutschen Aussiedlern stammen viele
aus den westlichen GroBstadten und verfiigen
haufig lber einen bildungsbiirgerlichen Hinter-
grund.*® Ihre Zugehorigkeit zur gehobenen
Schicht ihres Herkunftslandes driickt sich im
ausgepragten Bildungs- und Sozialkapital aus
und lasst ihre Kindern scheinbar bruchlos auf
entsprechende Bildungseinrichtungen wechseln.

Gemeindelebens durch kulturell engagierte Mitglieder aus der
alten Sowjetunion. Die sehr ausgepragte bildungsbiirgerliche
Einstellung fihrt zu einem den birgerlichen Schichten Bremens

vergleichbaren Bildungsverhalten.



Wenn auch das Bildungsverhalten der auslan-
dischen Schiiler durch das dominierende Ele-
ment der Gastarbeiter gepragt ist, die sich
uberwiegend aus den Unterschichten der
Herkunftslander rekrutieren, ist doch — wenn
auch national unterreprasentiert — eine beacht-
liche Bildungsdifferenzierung zu den Auslan-
dern aus west- und nordeuropéaischen Indus-
triestaaten zu erkennen.

Wie bei den bremischen Schiilern insgesamt
zeigen die Karten, ob sich die Anteile auslan-
discher Schiiler nach Ortsteilen auch entspre-
chend differenzieren. In den beiden Karten
wird der Anteil der tirkischen sowie der aus-
landischen Schiiler insgesamt auf die Gesamt-
schiilerzahl des Ortsteils bezogen. Hier ist der
Anteil der auslandischen Schiiler insgesamt
mit den Problemen einer klaren sozialstruk-
turellen Zuordnung behaftet. Die Bildungs-
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anteile der tirkischen Schiler lassen aufgrund
ihres Bildungsverhaltens eher Rickschlisse
zu. Aber auch hier besuchen die wenigen
tirkischen Schiiler in den biirgerlichen Wohn-
gebieten weit Gber ihren Durchschnitt hinaus
weiterfiihrende Schulen. Die Differenz zwi-
schen den Bildungsanteilen der auslandischen
und tiirkischen Schiiler in den Ortsteilen lasst
Riickschliisse auf die Anteile anderer eher
sozial benachteiligter Gruppen zu.

Von allen bremischen Schiilern haben 15,8
Prozent eine andere Nationalitat. Davon hat
nahezu die Halfte einen tiirkischen Pass. Im
Durchschnitt ware in einer bremischen Klasse
weniger als jeder siebte Schiiler ein Auslander
und darunter fast jeder 13te tirkischer Her-
kunft. Eine Integration ware unter diesen
Verhaltnissen sicherlich kein gravierendes Pro-
blem. Wie die Karten zeigen, sind die Schiiler
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recht ungleichmaBig iber Bremen verteilt und
konzentrieren sich starker auf Haupt- und
Sonderschule als der gesamtbremische Durch-
schnitt. Die niedrigsten Anteile auslandischer
Schiiler finden sich in den biirgerlichen Stadt-
gebieten Oberneuland (4 Prozent), Borgfeld
(4,1 Prozent), Schwachhausen (5,7 Prozent)
und Horn (6,3 Prozent). Tiirkische Schiiler
sind in diesen Gebieten nur zu weniger als
einem Prozent vertreten. Diese Schiiler liegen
in der Bildungsbeteiligung unter der der Deut-
schen, aber wesentlich iber ihrem nationalen
Durchschnitt. Offensichtlich entscheiden sich
auch viele auslandische Zuwanderer — zumin-
dest nach einer gewissen Aufenthaltszeit — fir
eine Wohnlage nach ihren wirtschaftlichen
Moglichkeiten, die ihrem friiheren Status
entspricht.

In der Ostlichen Vorstadt lebt mit knapp 11
Prozent eine unterdurchschnittliche Anzahl
auslandischer Schiiler. Allerdings liegt der An-
teil tlirkischer Schulbesucher mit 3,2 Prozent
noch weiter unter dem Mittelwert. Am stark-
sten ist diese Differenz in Fesenfeld, wo mit
12,5 Prozent der Durchschnitt auslandischer
Schiiler leicht unterschritten wird, der Anteil
der tiirkischen mit 1,2 Prozent aber kaum
noch ins Gewicht fallt. Diese urbane zentrale
Wohnlage wird allgemein stark nachgefragt
und fordert eine bildungsbiirgerliche Durch-
mischung, grenzt aber zugleich durch das
Mietniveau und vergleichsweise hohe Woh-
nungspreise aus. Diese Tendenz setzt sich im
Stadtteil Mitte und hier besonders im Ostertor
weiter fort.

In den anderen drei bevolkerungsstarken Stadt-
teilen des Ostens steigt der Anteil auslandi-
scher Schiiler iiber den Durchschnitt. Die
Vahr mit ihren vergleichsweise kleinen alteren
(Sozial)lWohnungen — abgesehen von der
Gartenstadt mit einem hohen Anteil an Wohn-
eigentum und durchschnittlichen Bildungs-
quoten — weist fast ein Finftel auslandische
Schiiler auf, darunter erreichen die tirkischen
nur einen durchschnittlichen Wert. Wie sich
bei den Aussiedlern aus der ehemaligen
Sowjetunion zeigen wird, leben hier auf ver-
gleichsweise preiswertem Wohnraum Uber-
durchschnittlich viele Menschen aus ehema-

ligen sozialistischen Landern mit einem
deutlich ausgepragtem Wunsch nach relativ
modern ausgestattetem Wohnraum in ver-
dichteter Bauweise.

Diese Tendenz setzt sich in Osterholz ver-
starkt fort und findet sich auch in anderen
vergleichbaren Wohngebieten Bremens. Dieser
Stadtteil hat den hochsten Auslanderanteil
(21,5 Prozent) im Stadtbezirk Ost, der aber
nur von den beiden Ortsteilen Blockdiek (22,3
Prozent) und Tenever (31,1 Prozent) gepragt
wird.*! Die anderen drei Ortsteile mit einer
anderen Sozialstruktur liegen zum Teil
deutlich unter dem Mittelwert. Insgesamt
ubersteigt der Anteil tiirkischer Schiiler in
diesem Stadtteil nur geringfiligig den Durch-
schnittswert an allen Auslandern. Auch in
Tenever mit fast einem Drittel auslandischer
Schiiler haben die tlirkischen nur einen Anteil
von gut der Halfte. Offensichtlich haben viele
turkische Familien keine ausgepragten Woh-
nungspraferenzen fiir Hochhausbebauung,
sondern ziehen im Bedarfsfall preiswerte
Sozialwohnungen in moderater Bauhohe in
anderer Wohnlage vor.

Im Stadtteil Hemelingen liegt der Anteil auslan-
discher Schiiler nur in den Ortsteilen Arbergen
und Mahndorf unter dem Durchschnitt. Der
zentrale — immer noch industriell gepragte
Ortsteil Hemelingen — weist fast ein Drittel
auslandische Schiler auf. Hier ist auch der
Anteil tlrkischer Schiiler mit gut einem Fiinftel
am hochsten im Bremer Osten. Insgesamt
stellen in diesem bedeutenden Stadtteil die
tirkischen Schiiler einen merklich iiber dem
Durchschnitt liegenden Anteil an allen
Auslandern.

Auf der anderen Weserseite im Stadtbezirk
Siid gehen geringfiigig mehr auslandische
Kinder zur Schule als im bremischen
Durchschnitt, wahrend der Anteil tirkischer
Schiiler leicht darunter liegt. Der groBe
zentrale Stadtteil Neustadt mit seiner durch-
wachsenen Siedlungs- und Sozialstruktur hat
die hochsten Anteile auslandischer und auch
tirkischer Schiiler unter den Stadtteilen
dieses Stadtbezirks. In den Ortsteilen Alte
Neustadt (30,6 Prozent), Hohentor (28
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Prozent) und Huckelriede (35,4 Prozent)
liegt der auslandische Schiileranteil weit
tber dem bremischen Durchschnitt. Abge-
sehen von Siidervorstadt (23,3 Prozent) und
dem bevolkerungsschwachen Neuenland
oszillieren die anderen Ortsteile um den
Mittelwert. Etwas unter der Halfte aller tiirki-
schen Schiiler leben in Huckelriede (23,4
Prozent), von denen sich der groBte Teil in
einem iiberschaubaren Gebiet dieses Orts-
teils konzentriert. Nicht gerade die besten
Voraussetzungen fiir eine erfolgreiche
Integration, wie die Bildungsquoten der
gesamten Schiilerzahl dieses Ortsteils
zeigen.*?

Im angrenzenden Ortsteil Kattenturm — mit
seiner verdichteten Bebauung - finden sich
auch hohe Anteile auslandischer (25,4 Pro-
zent) beziehungsweise tiirkischer Schiiler
(10 Prozent). Dagegen liegen die Anteile der
anderen Ortsteile Obervielands mit bedeu-
tender Reihenhausbebauung weit unter dem
bremischen Durchschnitt. Besonders der
Ortsteil Habenhausen mit ansprechender
Wohnbebauung weist Auslanderanteile und
Bildungsquoten auf, die mit den biirgerlichen
Wohngebieten auf der anderen Weserseite
vergleichbar sind.

Auch der an die Neustadt grenzende Ortstell
Grolland - im Stadtteil Huchting — mit seiner
Dominanz an Reihenhauswohneigentum wird
ebenfalls durch sehr niedrige Auslanderanteile
(2,8 Prozent) und recht hohe Bildungsquoten
charakterisiert. Die drei anderen zusammen-
hangenden Ortsteile Huchtings sind durch
bedeutende Gebiete des sozialen Wohnungs-
baus gepragt und haben unter den Schiilern
gut ein Flnftel Auslander. Daran gemessen

Siehe oben Abschnitt 2.3.

Im Rahmen seiner Habitus-Theorie definiert P. Bourdieu die
Ursachen eines Milieus, das in Abwandlung auch auf ethnische
Gruppen bezogen werden kann. ,Die Grundthese, wonach der
Habitus eine aus der Not entstandene Tugend ist, lasst sich
nirgends so deutlich nachvollziehen wie am Beispiel der unteren
Klassen, stellt Not fiir sie doch alles dar, was sich iiblicherweise
mit diesem Wort verbindet, namlich, dass es unvermeidlicherweise

am Notwendigen fehlt. ...

S
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liegen die Anteile tiirkischer Schiiler etwas
unter dem Durchschnitt.

Woltmershausen, ein von Gewerbegebieten
eingefasster Stadtteil mit unterschiedlichen
Wohnmaglichkeiten, weist trotz seiner unter-
durchschnittlichen Bildungsquoten vergleichs-
weise niedrige Anteile auslandischer und
besonders tirkischer Schiiler auf.

Schon seit vielen Jahren leben recht viele
turkische Familien im bremischen Westen
und dominieren dort mittlerweile einige

kleine Wohngebiete mit einer gewachsenen
sozialen Infrastruktur, einem eigenen Milieu.*3
Der stadtnahe und gut erschlossene Stadt-
teil Findorff belegt zumindest fiir den Orts-
teil Weidedamm eine biirgerlich gepragte
Wohnbevolkerung mit hohen Bildungsanteilen
und deutlich unterdurchschnittlichen An-
teilen auslandischer (7 Prozent) und
besonders tirkischer (2,2 Prozent) Schiiler.
Auch in allen anderen Ortsteilen werden

die bremischen Durchschnittswerte klar
unterschritten.

Dagegen liegen die Anteile in allen Ortsteilen
Walles — mit durchmischten Wohnverhaltnissen
— merklich Gber dem Durchschnitt. Zeigen
aber insgesamt mit gut einem Viertel auslandi-
schen sowie (11,9 Prozent) tiirkischen Schi-
lern in etwa die gleiche Aufteilung wie in der
Stadt insgesamt. Die hochsten Auslander-
anteile finden sich in den zentralen Ortsteilen
Utbremen (23 Prozent) und Westend (25,3 Pro-
zent) mit vergleichsweise preiswertem Wohn-
raum.**

Im Westen, und hier besonders in Gropelingen,
war seit den 70er-Jahren der Bevolkerungs-

Eine gesellschaftliche Klasse ist nicht nur durch ihre Stellung in den
Produktionsverhéltnissen bestimmt, sondern auch durch den
Klassenhabitus, der normalerweise (das heiBt mit hoher statistischer
Wahrscheinlichkeit) mit dieser Stellung verbunden ist.“ Bourdieu, P.:
Die feinen Unterschiede. Kritik der gesellschaftlichen Urteilskraft;
Frankfurt 1987, S. 585.

Zur Entwicklung der Bevélkerungsstruktur dieses Ortsteils siehe:
Statistisches Landesamt Bremen, Strukturuntersuchung Walle,

Stadtforschung Heft 7, Bremen 1983.
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rickgang durch Wohnungszusammenlegungen
starker als im bremischen Durchschnitt.®

Die im Schnitt groBeren zugewanderten
tirkischen Familien konnten so ihren Anteil an
der Gesamtbevolkerung Gropelingens und
durch die héhere Kinderzahl an den Schiilern
insgesamt weiter steigern.*® Sehr hohe
Anteile auslandischer Schiiler zwischen 26,4
Prozent in Lindenhof und 34,4 Prozent in
Ohlenhof werden von den héchsten tiirkischen
Schiilerquoten zwischen 18,4 Prozent und
22,3 Prozent fundiert. Ohne die Gesamtschule
dieses Gebiets, mit ihren ausgewiesenen
Fordermoglichkeiten, waren bei dieser starken
Konzentration und den Integrationsproblemen
die Bildungsquoten maoglicherweise noch
niedriger. Nur der Ortsteil Oslebshausen
weicht von den anderen ab. Die besondere
Lage und eine aufgelockerte Bebauung in
Wohneigentum senken den Ausléanderanteil auf
den bremischen Mittelwert. Zudem ist hier der
Anteil tiirkischer Schiiler an den Auslandern
insgesamt deutlich niedriger als im Rest
Gropelingens.

Auslandische Schiileranteile liegen in Bremen-
Nord leicht unter dem bremischen Durch-
schnitt. Am geringsten ist er in dem an den
Westen grenzenden Stadtteil Burglesum.

Hohe Anteile von Reihenhausern in Wohneigen-

tum senken besonders in St Magnus die An-
teile auf die geringsten im nordlichen Bremen.

Auch in den anderen Ortsteilen wird der bremi-

sche Durchschnitt haufig deutlich unterschrit-
ten. Nur Burg-Grambke mit seinem verdich-
teten sozialen Wohnungsbau erreicht den
Mittelwert. Tirkische Schiiler sind in diesem
Ortsteil allerdings deutlich schwacher vertre-
ten.

Auch der Stadtteil Vegesack erreicht in nahe-
zu allen Ortsteilen nicht die gesamtbremi-
schen Werte. Nur Grohn ragt aus allen ande-
ren Ortsteilen mit fast einem Drittel auslan-
dischen sowie 16,4 Prozent tirkischen

Vgl. Schlichting, K.: Strukturwandel in der Region Bremen,
Teil 3 — Stadt Bremen - in: Statistische Monatsberichte

Heft 8/1994, S. 202.

Schiilern heraus und hat damit den hochsten
Wert unter den Ortsteilen im Stadtbezirk
Nord. Neben Lissum-Bockhorn gehort dieser
Ortsteil zu den wesentlichsten Mehrfachproble
mlagengebieten im Norden. Dagegen ist
Schonebeck mit seiner iiberwiegend reizvollen
Be-bauung fast ein idyllisches Fleckchen.

Nur im Stadtteil Blumenthal liegen die Anteile
der auslandischen (17,2 Prozent) und tirki-
schen Schiiler (10,1 Prozent) (iber dem Durch-
schnitt. Herausragend sind hier die Ortsteile
Blumenthal (23,5 Prozent) und Liissum-
Bockhorn (18,4 Prozent), wahrend die
anderen mehr oder weniger weit unter dem
Durchschnitt liegen. Gemessen an den Aus-
landern sind die Anteile der tlrkischen
Schiiler in beiden Ortsteilen mit 13,3 Prozent
in Blumenthal und 14,3 Prozent in Lissum-
Bockhorn recht hoch. Besonders in Lissum-
Bockhorn sind die anderen auslandischen
Schiiler neben den tirkischen fast zu ver-
nachlassigen.

Anders als bei den deutschen Schiilern
besuchen nur wenige auslandische
beziehungsweise tlrkische Schiiler aus den
Umlandgemeinden bremische Schulen.

Aussiedler

Bildungsinformationen uber Aussiedlerkinder
kénnen nicht aus den Schulstatistiken gewon-
nen werden, da sie wie die Einheimischen als
Deutsche registriert sind. Nur die Einwohner-
meldedatei weist im Ausland geborene
Deutsche nach ihrem Geburtsort aus. Da die
Einblrgerung in Polen geborener Deutscher
weitgehend in den 80er-Jahren erfolgte,
haben sie in den Schiilerjahrgéangen nur noch
ein sehr geringes Gewicht. Somit bleiben als
relevante GroBe nur die in der ehemaligen
Sowjetunion geborenen Schiilerjahrgange.

Aussiedler aus der ehemaligen Sowjetunion
dominieren in den Ortsteilen mit eher

4 Vgl. Statistisches Landesamt Bremen: Strukturuntersuchung

Gropelingen, Stadtforschung Heft 4, Bremen 1981, S. 32.
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Durchnitt 3,1 %

nicht typisierter Ortsteil

Quelle: Statistisches Landesamt Bremen
niedrigen Bildungsquoten und zwar durchweg

in Stadtgebieten mit verdichtetem Wohnungs-
bau. In allen (ibrigen Stadtgebieten — beson-

ders in den biirgerlichen — lieBen sie sich nach

ihrer Einreise nur in vergleichsweise geringer
Anzahl nieder. Sicher spielte hier auch der
Mietpreis eine Rolle. Signifikant ist aber die
enge Korrelation zwischen der Herkunft aus
ehemaligen sozialistischen Landern und
vergleichsweise modernen Wohnungen in
Hochhausbebauung.

Bei einem durchschnittlichen Bevélkerungs-

anteil von gut 3 Prozent wurde im Stadtbezirk

Mitte (0,5 Prozent) sowie im Westen (1,1
Prozent) nur eine vergleichsweise geringe
Anzahl von Aussiedlern registriert. Im Siiden

wiesen nur Obervieland (3,7 Prozent) — darun-

ter Habenhausen mit 0,3 Prozent — und

Huchting (5,5 Prozent) — darunter Grolland mit

0,3 Prozent — hohere Anteile in Gebieten mit
verdichtetem Wohnungsbau auf. Im Norden

sind es Blumenthal (3,7 Prozent) mit Lissum-
Bockhorn (5 Prozent) und Burglesum (4,8
Prozent) mit Burgdamm (8,8 Prozent), die den
Durchschnitt Gbersteigen.

Die bei weitem groBte Konzentration findet
sich in den Neubaugebieten Vahr (10,5

Prozent) und Osterholz (9,6 Prozent) im Osten

Bremens. Hier leben rund zwei Fiinftel aller
Aussiedler aus der ehemaligen Sowjetunion.
In der Vahr bewegt sich ihr Anteil mit
Ausnahme der Gartenstadt (1,9 Prozent)
zwischen 12 Prozent in der Neue Vahr Sid-
ost und 15,7 Prozent in der Neue Vahr Nord.
Der hochste Wert eines Ortsteils wird

im Demonstrativbauvorhaben Tenever

(16,2 Prozent) erreicht. Die etwas alteren
Neubauviertel in Osterholz-Blockdiek

(9,7 Prozent) und Ellenerbrock-Schevemoor
(7,9 Prozent) flankieren diese Konzentration,
wahrend die beiden ubrigen alteren Ortsteile
deutlich geringere Anteile aufweisen.
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Zur Auswirkung von Armut und Status auf die Bildungsbeteiligung bremischer Schiiler

Fir keine andere gesellschaftliche Gruppe
Bremens lassen sich derartig eindeutige Wohn-
praferenzen belegen. Signifikant ist auch

der weitgehende Kontrast zu einer anderen
Gruppe mit schulischen Defiziten — den
turkischen Schilern — die in anderen Gebieten
— wie dem Westen — ihre eindeutigen Wohn-
schwerpunkte haben. ,Migranten leben — auch
bei einem guten Einkommen — weit haufiger in
beengten Wohnverhaltnissen als die zur
Mehrheitsbevolkerung zéhlenden Personen.“4”

Durch die Konzentration ist die Mehrheit der
Migrantenkinder nachteiligen Ausgangsbedin-
gungen unterworfen. Aufgrund ihrer Migra-
tionsgeschichte und der damit verbundenen
Ressourcenausstattung, sind die Familien
haufig nicht ausreichend in der Lage, die
schulische Entwicklung ihrer Kinder in einem
vergleichbaren Umfang wie bei den deutschen
Eltern zu unterstitzen. Verstarkt durch die
regionale Konzentration dominieren sie dann
die Zusammensetzung bestimmter Klassen
und Schulen, deren Schiilerschaft sich im
Ergebnis relativ leistungshomogen auf
unterdurchschnittlichem Niveau bewegt.

2.6 Zusammenfassung

Vergleicht man die aktuelle Entwicklung
derSchulgattungen in den Orts- und Stadt-
teilen Bremens mit der Situation von vor

20 Jahren®®, so ist eine Tendenz zur Segre-
gation der Bildungsquoten erkennbar. Orts-
teile mit iberwiegend biirgerlichen Sozial-
strukturen verbesserten ihre schon recht hohe
gymnasiale Bildungsquote bei entsprechender
Reduzierung des Anteils der Hauptschiiler.

Dagegen stieg der Anteil der Hauptschiiler in
den besonders benachteiligten Mehrproblem-

g

Tucci, I./Wagner, G.:a.a.0., S. 85. B
Vgl. Schlichting, K.: Bildungsanteile von Schiilern der Sekundar-

stufe 1; in: Statistische Monatsberichte Bremen, Heft 4/1983.

Vgl. Senator fiir Arbeit, Frauen, Gesundheit, Jugend und Soziales,
bearbeitet von Wolfgang Denker: Sozialindikatoren 2003, Volume 6, 5
Anlage 2: Rangfolge allgemeiner Benachteiligungsindex, Bremen,
September 2003.
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lagengebieten weiter an. Sicherlich wirkte sich
hier die zunehmende gesellschaftliche Polari-
sierung aus, die in der Analyse der Sozialindi-
katoren des Sozialressorts*® ihren Niederschlag
findet. Alle Ortsteile mit stark gewachsenen
Hauptschiiler- beziehungsweise Sonderschiiler-
anteilen weisen erheblich sozialstrukturelle
Defizite auf. Die Rangfolge der Ortsteile in der
Sozialindikatorenanalyse deckt sich weitgehend
mit den Resultaten der Bildungsquoten.

Durch die Bildungsexpansion stieg seit den
70er-Jahren die schulische Qualifikation insge-
samt. Merklich legte allerdings die Bildungs-
quote der Madchen zu, die mittlerweile ber
der des anderen Geschlechts liegt. Signifikant
wuchs auch das schon sehr hohe Niveau der
Bildungsbeteiligung der Kinder und Jugend-
lichen aus biirgerlichen Familien.?° Bezieht man
diese Erkenntnis auf die negative Kompe-
tenzanalyse der PISA-Studie®, so korreliert die
hohere Bildungsquote mit einer Absenkung des
Kompetenzniveaus. Die angestrebte Verbes-
serung der Chancengleichheit von bildungs-
fernen sozial benachteiligten Schichten durch
die Bildungsexpansion der Vergangenheit ist
nicht zu erkennen.

Die gesellschaftliche Polarisierung der letzten
Jahre stiirzte einen wachsenden Teil der Bevol-
kerung Deutschlands in Armut. Wahrend sie
jedoch unter der deutschen Bevodlkerung nur
von 12 Prozent auf 14 Prozent stieg, wuchs
die schon recht hohe Armut unter den Zuwan-
derern von 19 Prozent auf 23 Prozent. Die Ent-
wicklung der Einkommensarmut bei Zuwander-
ern und die damit einhergehende Erfahrung
okonomischer und sozialer Ausgrenzung in zen-
tralen Lebensbereichen stellen eine groBe Her-
ausforderung an die deutsche Integrations-
politik.52

In anderen europaischen Landern wuchs ebenfalls der Zugang zu
héherer Bildung und auch hier profitierten iberproportional Kinder
aus besseren Familien. Vgl. Nachtwey, O.: Blair paradox; in: Blatter
fiir deutsche und internationale Politik, Heft 4/2005, S. 397.

Vgl. Artelt u.a.: PISA 2000. Zusammenfassung zentraler Befunde; in:
Max-Planck-Institut fir Bildungsforschung, Berlin 2001, S. 36 sowie
Statistisches Bundesamt, Datenreport 2004, Bonn 2004, S.492.
Vgl. Tucci, I./Wagner, G.: a.a.0., S. 86.



In einigen anderen EU Landern erfolgte die
soziale und schulische Integration erfolgreicher
als in Deutschland. Vor allem die skandinavi-
schen Lander zeigen, dass Chancengleich-

heit und soziale Mobilitat auf einem hohen
Grad sozialer Gleichheit beruhen.53 Nur iber
diese erfolgreichen kompensierenden MaB-
nahmen lasst sich die wachsende soziale
Differenzierung an den allgemein bildenden
Schulen begrenzen.

Die groBten Probleme zeichnen sich bei den
jingeren Auslandern ab. Aufgrund nicht aus-
reichender allgemein schulischer und beruf-
licher Ausbildung finden viele nur marginale
Beschaftigungsverhaltnisse und laufen Gefahr,
dauerhaft 6konomisch ausgegrenzt zu werden.
Wie im Nachbarland Frankreich kann sich dies
in Frustration verwandeln und die Spannungen
verscharfen.>* Nur durch eine langfristig bes-
sere und ausgleichende Bildung und Ausbildung
kann die Zuspitzung der gesellschaftlichen
Probleme begrenzt werden.

Die vorgelegten Ergebnisse sind dazu angetan
eine Erkenntnis des franzdsischen Sozial-
forschers Bourdieu zu unterstreichen, wonach
in der birgerlichen Gesellschaft die erfolg-
reiche familiare Forderung der Schiiler ,auf
diskrete Weise die Erbfolge biirgerlicher
Rechte sichert"5.

53 Vgl. Nachtwey, O.: a.a.0., S. 397.
54 Vgl. Bourdieu, P.: Die Abdankung des Staates; in: Bourdieu, P.:

Das Elend der Welt, Konstanz 1997, S. 214.

% Bourdieu, P./Passeron, J.C., Die lllusion der Chancengleichheit:

a.a.0., S. 227.
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3 Armut und Bildungsungleichheit -
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Bildung als Begunstigung oder ewiger Nachteil?

Wie kann der dauerhaft anhaltenden Bildungs-
ungleichheit trotz der seit mehreren Jahrzehn-
ten andauernden und weiterhin gewlinschten
Bildungsexpansion begegnet werden? Dies ist
wohl eine der wichtigsten sozial-konomischen
Fragen des 21. Jahrhunderts.

Damit ist eines der gravierendsten Probleme
im Deutschen und damit auch im Bremer Bil-
dungssystem benannt. Unterschiedliche sozio-
logische! und erziehungswissenschaftliche
Studien - die PISA-Studie (Programme for
International Student Assessment) 2000 und
2003 sowie die Internationale Grundschule-
Untersuchung (IGLU) 20012 - haben insbe-
sondere fiir den Stadtstaat Bremen empirisch
belegt, dass die Schiilerinnen und Schiiler aus
armeren, bildungsferneren Elternhdusern viel
schlechtere Startchancen besitzen als die
Kinder wohlhabender Eltern, die selbst einen
hoheren Bildungsabschluss haben.

In Deutschland — am ausgepragtesten in
Bremen - ist der Abstand zwischen leistungs-
starken und leistungsschwachen Schiilerinnen
und Schiilern am groBten. Bereits der Armuts-
bericht 2004 der Arbeitnehmerkammer Bre-
men hat in seiner Einleitung darauf hingewie-
sen, dass die nationalen und internationalen
Schulleistungsstudien PISA und IGLU dem
bremischen Schulwesen in diesem Zusammen-
hangen ein desastroses Zeugnis ausgestellt
haben.

,Bremer Schiilerinnen und Schiiler schneiden
im Vergleich auBerordentlich schlecht ab. Die
Griinde dafiir mégen vielfaltig sein, sicher ist
aber, die soziale Lage des Elternhauses ist
von entscheidender Bedeutung dafiir, wie sich
die schulische Entwicklung des Kindes
vollzieht. Mehr noch: PISA hat bestatigt, dass
die vorgefundene soziale Ungleichheit durch
Schule nicht einmal ansatzweise aufgehoben,

! Eine umfassende Zusammenstellung von Erklarungen und Befunden 3
zu den Ursachen der Bildungsungleichheit geben Becker, Rolf/
Lauterbach, Wolfgang (2004): Bildung als Privileg?, Wiesbaden. 4

2 Der internationale Name lautet: Progress in International Reading
Literacy Study (PIRLS), weitere Informationen unter:
www.iea-dpc.de/Home/Studien/PIRLS/pirls.html|

sondern eher noch verfestigt wird. Arm bleibt
also arm, auch arm an Bildung. Insofern stellt
sich nicht nur die Frage, inwieweit sich Schule
verandern muss, um bessere Ergebnisse zu
erreichen. Es besteht auch die Frage, wie sich
die Gesellschaft verandern muss, um soziale
Ungleichheiten abzubauen, was Schule offen-
sichtlich nur unzureichend kann, obwohl es
der Schlissel zur Losung des Problems ist*
(S. 20). Dieses Ergebnis ist im Juli 2005 ein-
mal mehr durch die Ergebnisse des Lander-
vergleichs im Rahmen von PISA 2003 besta-
tigt worden.3

Bedeutsame Unterschiede in der Bildungsbe-
teiligung lassen sich also im HauptmaB auf
soziale Herkunft und scheinbar untrennbar
damit verbunden auf die Nationalitat oder im
Sinne der Studien ausgedriickt auf einen be-
stehenden Migrationshintergrund der Schiile-
rinnen und Schiiler zuriickfiihren (vgl. Deut-
sches PISA-Konsortium 2002).

Die hier angesprochenen Schulleistungsstu-
dien PISA und IGLU, die in jiingster Zeit diese
Interdependenzen noch einmal stark ins 6ffent-
liche Interesse gebracht haben, sollen nach-
folgend hinsichtlich ihrer Zielsetzungen und
ihrer Ergebnisse ausfiihrlich dargestellt
werden. AnschlieBend werden erste Ansatze
auf der ubergreifenden Systemebene des
Bildungssystems und der Ebene der einzelnen
Schule aufgezeigt. Ein Fazit - fokussiert auf
die Auswirkungen von Armut und Bildungsun-
gleichheit — schlieBt den Beitrag ab.

3.1 Schulleistungsstudien -
Ergebnisse und Folgerungen

Bereits vor der ersten Veroffentlichung der
Ergebnisse der Schulleistungsuntersuchung
PISA-1* 2000 im Dezember 2001 waren die
Fachleistungen der Kernfacher Deutsch,

Die Ergebnisse der Studien sind unter

www.ipn.uni-kiel.de/pisa abrufbar.

Durch die Zusatze | = International werden die internationalen
Anteile der Schulleistungsstudie bzw. durch E = Erweiterung die

nationalen Testanteile und Ergebnisse bezeichnet.
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Mathematik und Naturwissenschaften in der
offentlichen Diskussion. Auf der Grundlage
der Resultate der internationalen Schulver-
gleichsstudie TIMSS (Third International Mathe-
matics and Science Study) und den deutschen
liberregionalen Untersuchungen® wie MARKUS
(Mathematik-Gesamterhebung Rheinland-Pfalz:
Kompetenzen, Unterrichtsmerkmale, Schul-
kontext), QuaSUM (Qualitatsuntersuchung an
Schulen zum Unterricht in Mathematik, Bran-
denburg) und LAU (Aspekte der Lernausgangs-
lage und Lernentwicklung, Hamburg) wurde
diese Diskussion aufgenommen und wird nach
der jingsten Veroffentlichung eines Teils der
Ergebnisse aus der deutschen Erweiterung zu
PISA-E 2003 und PISA-l 2003 (Dezember 2004)
weiterhin intensiv gefiihrt. Zusatzliche interna-
tionale und nationale (thematische) Berichte
und (regionale) Auswertungen aus der PISA-
Studie 2000 sind bereits veroffentlicht, ein
thematischer Band zum Thema Bildung und
Migrationshintergrund ist fiir dieses Jahr ange-
kiindigt. Im Januar 2003 erfolgte die Verof-
fentlichung des internationalen Teils von IGLU
2001 und wurde neun Monate spater durch
die Ergebnisse der nationalen Untersuchungen
erganzt.

Fir Bremen war bereits nach dem ersten Unter-
suchungszyklus PISA 2000 eine besondere Er-
gebnisanalyse gefordert, denn in der nationa-
len Erweiterung der PISA-Studie belegt Bremen
jeweils mit einem groBeren Punkteabstand zu
den anderen Landern den letzten Platz. PISA
bezieht sich iberwiegend auf die Sekundar-
stufe |, insbesondere auf die 15-Jahrigen.
Trotzdem gibt es erhebliche Auswirkungen auf
die Qualitatsanforderungen an das Gesamt-
system Schule.

5 Die aufgefiihrten Untersuchungen und ihre Ergebnisse sind im Inter-
net unter den folgenden Adressen zu finden:
TIMSS http://www.timss.mpg.de/TIMSS_im_Ueberblick/TIMSSIII- 6
Broschuere.pdf MARKUS http://www.rhrk.uni.kl.de/~zentrum/
markus/markus.html QuaSUM http://www2.rz.hu-berlin.de/empir_
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3.1.1 PISA-I (Programme for
International Student Assessment)

Die generelle Zielsetzung des Programme for
International Student Assessment® ist es, den
beteiligten 32 Staaten Bildungsindikatoren fiir
Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten in den
Bereichen Leseverstandnis (reading literacy),
Mathematik (mathematical literacy) und
Naturwissenschaften (scientific literacy) zur
Verfligung zu stellen. Zusatzlich zu Wissen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten in den genannten
Bereichen werden auch facheriibergreifende
Kompetenzen (cross-curricular competencies)
in den Bereichen ,Selbstreguliertes Lernen”
und ,Problemlésefahigkeit” erfasst. Das Ge-
samtprojekt gliedert sich in drei Zyklen mit
den jeweiligen Schwerpunkten Lesekompetenz
(2000), Mathematische Grundbildung (2003)
und Naturwissenschaftliche Grundbildung (2003).
In PISA 2000 wurden wichtige Voraussetzun-
gen fiir selbststandiges und kooperatives
Lernen erhoben. Samtliche Kompetenzen
wurden in einem zweitagigen Test (Testzeit:
je 120 Minuten) moglichst lebensnah erfasst.
Die Zielpopulation der internationalen Unter-
suchung sind die 15-jahrigen Schiilerinnen
und Schiiler. Fiir den internationalen Teil
wurden in Deutschland 5.073 Schiilerinnen
und Schiiler aus 219 Schulen aller sechzehn
Lander einbezogen. Insgesamt nahmen an
dieser Studie weltweit mehr als eine viertel
Million Schiilerinnen und Schiiler der beteilig-
ten OECD-Staaten teil. In einem Schiilerfrage-
bogen wurden zu den demographischen auch
sozio-okonomische und familiare Daten erho-
ben und durch Fragen zu Unterrichtsmethoden
in der Schule sowie der Selbsteinschatzung
des eigenen Lernens erganzt. Ein Elternfrage-
bogen gibt Auskunft iber familiare Hinter-
griinde. Schulleitungen waren aufgefordert,
Angaben zu Rahmenbedingungen, Lage der
Schule, Lernbedingungen und Ressourcen zu
geben.

bf/QuaSUM.htm LAU http://www.hamburger-bildungsserver.de/
welcome.phtml?unten=/schulentwicklung/lau/welcome.htm
Umfassende Informationen sind vom Max-Planck-Institut fiir
Bildungsforschung in Berlin als erstes projektleitendes Institut iiber

das Internet zu erhalten: http://www.mpib-berlin.mpg.de/pisa



Ergebnisse PISA-1 2000

Das schlechte Abschneiden deutscher
Schiilerinnen und Schiiler bei der OECD-
Vergleichsstudie PISA 2000 hat grundlegende
Schwierigkeiten unseres Bildungssystems,
eine umfassende und griindliche Schulbildung
zu vermitteln, offen gelegt. Prof. Dr. J.
Baumert, Direktor am Max-Planck-Institut fir
Bildungsforschung in Berlin, stellte die
zentralen (bergreifenden Befunde aus
deutscher Sicht vor (Ausziige aus der KMK-
Pressemitteilung vom 4. Dez. 2001):

> In allen untersuchten Kompetenzbereichen
(Lesekompetenz, mathematische Kompe-
tenz, naturwissenschaftliche Kompetenz)
liegen die mittleren Ergebnisse fiir die 15-
Jahrigen in Deutschland deutlich unter
dem OECD-Durchschnitt.

> Die Streuung der Leistungen ist in
Deutschland breiter als in den meisten
OECD-Staaten, im Bereich Lesekompetenz
sogar am groBten berhaupt.

> Der Anteil derjenigen, die nur das unterste,
elementare Kompetenzniveau erreichen
oder sogar noch darunter bleiben, ist in
Deutschland groBer als in vielen anderen
OECD-Staaten. Das betrifft insbesondere
die Lesekompetenz. Deutschland liegt hier
auf dem fiinfletzten Platz.

> Im oberen Leistungsbereich entsprechen
die durchschnittlichen Leistungen deutscher
Schiilerinnen und Schiiler weitgehend denen
in anderen Staaten. Allerdings sind keine
herausragenden Erfolge in der Férderung
von Spitzenleistungen nachweisbar.

> Der internationale Vergleich zeigt, dass die
Sicherung eines insgesamt hohen Leistungs-
niveaus und die Verringerung der Leistungs-
abstande unter angemessener Forderung
aller Leistungsgruppen miteinander verein-
bare Ziele sind.

> Schwachen zeigen sich in allen unter-
suchten Bereichen insbesondere bei
Aufgaben, die ein qualitatives Verstandnis

>
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der Sachverhalte verlangen und nicht im
Rickgriff auf reproduzierbares Routine-
wissen gelost werden konnen. Die
Anwendungsorientierung kommt hier
insgesamt zu kurz.

In Deutschland ist der Zusammenhang von
sozialer Herkunft und Kompetenz-Erwerb in
allen drei untersuchten Bereichen statistisch
besonders eng. Im Bereich der Lesekompe-
tenz ist er im Vergleich zu allen anderen
OECD-Staaten am engsten.

Es gibt hohe Uberlappungen in der Leis-
tungsverteilung zwischen den einzelnen
Schulformen.

Die Verteilung der 15-Jahrigen in Deutsch-
land auf unterschiedliche Jahrgangsstufen
ist ungewohnlich breit. Dabei ist im
Verhéltnis zu den anderen Staaten die Zahl
der Schiilerinnen und Schiiler, die sich erst
auf der neunten Jahrgangsstufe befinden,
sehr hoch. Ursachen hierfiir sind auch die
intensiv genutzte Praxis der Zurlickstellung
vom Schulbesuch der Grundschule und der
Klassenwiederholung, von der die meisten
anderen OECD-Staaten nur zurlickhaltenden
Gebrauch machen.

Jugendliche aus Familien mit Migrations-
hintergrund — insbesondere solchen Familien,
die als tagliche Umgangssprache eine
andere Sprache als Deutsch verwenden —
bleiben im Durchschnitt deutlich unter den
Kompetenzniveaus, die 15-Jahrige erreichen,
deren Eltern beide in Deutschland geboren
wurden. Das gilt nicht nur fiir die Lesekompe-
tenz, sondern — teilweise verstarkt — auch
fiir die anderen Lernbereiche. Die Forde-
rung von Schiilerinnen und Schiilern aus
Familien vergleichbarer Zuwanderungs-
gruppen gelingt in anderen Landern teilweise
besser als in Deutschland.

Die niedrigeren Leistungsergebnisse von
Jugendlichen aus Migrationsfamilien dri-
cken sich auch in einer unterproportionalen
Beteiligung an Bildungsgangen aus, die zu
hoheren Schulabschliissen fiihren. Die
entscheidende Hiirde beim Ubergang in
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diese Bildungsgange ist dabei das Fehlen
einer ausreichenden Lesekompetenz.

Jungen erzielen im Lesen schwachere Leis-
tungen als Madchen. Diese Differenz ist
groBer als der Leistungsvorsprung der
Jungen in der Mathematik. Dieser Befund
zeigt sich in fast allen an der Untersuchung
beteiligten Lander, wenngleich in unter-
schiedlichem AusmaB. Die relative Schwa-
che der Jungen im Lesen scheint vor allem
darauf zuriickzufiihren zu sein, dass sie
weniger Interesse und Zeit fir das Lesen
aufbringen als Madchen.

Computer werden in deutschen Schulen
deutlich seltener genutzt als in allen
anderen Industrienationen. Die deutschen
Jugendlichen haben zwar ein groBes

Interesse an Computern, aber vergleichs-
weise wenig Erfahrungen. lhre Erfahrungen
konzentrieren sich noch starker als in
anderen Landern auf Computerspiele. Die
Schulen - vor allem die Gymnasien — nutzen
ihre Chance zu wenig, geschlechtsspezifi-
sche Interessen- und Erfahrungsunterschie-
de auszugleichen und Jugendliche auch an
moderne Arbeits- und Lernsoftware heran-
zufiihren.

,Diese Befunde von PISA geben uns eindeu-
tige Hinweise, worauf wir unsere gemein-
samen Anstrengungen jetzt richten missen®,
erklarte der damalige Vizeprasident der
Kultusministerkonferenz und amtierende
Bildungssenator in Bremen, Willi Lemke.
Lvorrangig missen wir die bisherigen Forder-
maBnahmen und Lernstrategien fiir Schiile-




rinnen und Schiiler aus bildungsferneren
Elternhausern (iberpriifen und verbessern. Dies
betrifft insbesondere die Lesekompetenz
junger Menschen, die — wie PISA unterstreicht
— der Schlissel fiir erfolgreiche Bildungs-
prozesse in allen Lernbereichen innerhalb und
auBerhalb der Schulen ist. Erforderlich ist
dabei eine generelle Starkung der pro-
fessionellen Verantwortung der Schule von
der Grundschule an und ein intensiveres Zu-
sammenwirken von Schule und Elternhaus.
Die Lernzeiten in der Schule missen intensiver
genutzt und um erganzende Angebote erwel-
tert werden. Darlber hinaus missen auch be-
sonders leistungsstarke Schiilerinnen und

Schiiler verstarkt gefordert werden.“ Die Kom-

plexitat und das Gewicht der Befunde schloss
im Dezember 2001 allerdings aus, ein bereits
abgeschlossenes Handlungsprogramm vorzu-
legen. Die Kultus-Minister-Konferenz der
Lander (KMK) hat sich aus diesem Grund auf
sieben Handlungsfelder fiir eine Aufarbeitung
geeinigt (siehe nachfolgenden Kasten).
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Ergebnisse PISA-1 2003

Der Vergleich der Ergebnisse aus 2000 und
2003 zeigt eine Verbesserung der Bildungs-
ergebnisse fiir Deutschland. Wahrend es eine
Stagnation im Bereich der Lesekompetenz
gibt, sind in Teilbereichen der mathematischen
Kompetenz und in der naturwissenschaft-
lichen Kompetenz nachweisbare Zuwachse zu
beobachten. ,Die im internationalen Vergleich
uberdurchschnittlichen Kompetenzwerte im
Problemldsen lassen ein kognitives Potenzial
der Jugendlichen in Deutschland erkennen,
das nur zum Teil in fachbezogenes Wissen
und Verstandnis umgesetzt wurde. Die im
Problemldsen erzielten Leistungen kdnnen
als eine BezugsgroBe fir Entwicklungsmog-
lichkeiten der Kompetenz in der Mathematik
und in den Naturwissenschaften verstanden
werden.

Die KMK hat sich auf die folgenden Handlungsfelder geeinigt:

1 MaBnahmen zur Verbesserung der Sprach-
kompetenz bereits im vorschulischen
Bereich;

2 MaBnahmen zur besseren Verzahnung von
vorschulischem Bereich und Grundschule
mit dem Ziel einer frithzeitigen Einschulung;

3 MaBnahmen zur Verbesserung der Grund-
schulbildung und durchgangige Verbesse-
rung der Lesekompetenz und des grund-
legenden Verstandnisses mathematischer
und naturwissenschaftlicher Zusammen-
hange;

4 MaBnahmen zur wirksamen Forderung
bildungsbenachteiligter Kinder, insbe-
sondere auch der Kinder und Jugendlichen
mit Migrationshintergrund;

5 MaBnahmen zur konsequenten Weiterent-
wicklung und Sicherung der Qualitat von
Unterricht und Schule auf der Grundlage
von verbindlichen Standards sowie eine er-
gebnisorientierte Evaluation;

6 MaBnahmen zur Verbesserung der Profes-
sionalitat der Lehrertatigkeit, insbesondere
im Hinblick auf diagnostische und metho-
dische Kompetenz als Bestandteil syste-
matischer Schulentwicklung;

7 MaBnahmen zum Ausbau von schulischen
und auBerschulischen Ganztagsangeboten
mit dem Ziel erweiterter Bildungs- und
Fordermoglichkeiten, insbesondere fiir
Schiilerinnen und Schiiler mit Bildungs-
defiziten und besonderen Begabungen.

Pressemitteilung der KMK vom 4.12.2001
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Die in PISA 2003 erfassten Kompetenzen und
Verbesserungen in den Bereichen Mathematik
und Naturwissenschaften kénnen vor dem Hin-
tergrund einer seit 1997 durch TIMSS bekann-
ten Problemlage und den darauf folgenden
Bemihungen, den Unterricht in diesen Fachern
weiterzuentwickeln, betrachtet werden. Wie
unzureichend die Lesekompetenz in Deutsch-
land entwickelt ist, wurde erst Ende 2001 mit
der Veroffentlichung der ersten PISA-Erhebung
offensichtlich. Fiir den Zeitraum bis zur Erhe-
bung 2003 lassen sich keine substanziellen
Verbesserungen der Lesekompetenz absichern.

Einer systematischen Forderung der Lesekom-

petenz kommt somit weiterhin in Deutschland
eine herausragende Bedeutung zu. Die Streu-
ung der Kompetenzwerte ist nach wie vor in
allen Bereichen hoch. Bemerkenswert ist, dass
die Kompetenzverbesserungen nicht gleich-
maBig Uber das gesamte Leistungsspektrum
verteilt sind. Die starksten Zuwachse sind in
den Gymnasien zu verzeichnen, dort bei den
Schiilerinnen und Schiilern der unteren Leis-
tungsverteilung. Wahrend auch fiir die Real-
schulen und die Integrierten Gesamtschulen in
einigen Bereichen bedeutsame Zuwachse
beobachtet werden konnen, sind die Kompe-
tenzzuwachse in den Hauptschulen gering und
statistisch nicht signifikant. (PISA-Konsortium
2004, Hervorhebungen d.d.V.).

Die Anzahl der Schiilerinnen und Schiiler, die
die Kompetenzstufe Il nicht erreichen, sind be-
zogen auf die individuellen wie die gesellschaft-
lichen Moglichkeiten einer ausreichenden
Entwicklung zur Verstarkung grundlegender
Kompetenzen in Deutschland in allen Berei-
chen zu hoch. Die zentrale Herausforderung
besteht nach PISA 2000 und 2003 weiterhin
darin, die groBe Anzahl von Schiilerinnen und
Schiilern mit einer Risikoprognose fiir ihre
weitere Schullaufbahn und ihr Berufsleben
deutlich zu verringern. ,Die Forderung leis-
tungsschwacher Schiilerinnen und Schiiler
steht in einem Zusammenhang mit dem Pro-
blem der Kopplung von Merkmalen der sozi-
alen Herkunft und Kompetenzunterschieden.
Die fiir Deutschland beobachtete enge Kopp-
lung beschreibt nicht nur ein Problem der
Chancengerechtigkeit, sondern auch eines
der Entwicklung von kognitiven Ressourcen

und der Forderung von Talenten. Nach wie vor
hangen die Chancen fiir einen Besuch des
Gymnasiums nicht nur von der (bei PISA (iber
den Test gemessenen) Lese- oder Mathematik-
kompetenz ab, sondern auch von der so-
zialen Herkunft. Besondere Aufmerksamkeit
verlangt die Forderung von Schiilerinnen und
Schiilern, die selbst beziehungsweise deren
Eltern nicht in Deutschland geboren sind. Auch
fiir den Zusammenhang von Merkmalen der so-
zialen Herkunft mit Kom-petenzunterschieden
zeigt der internationale Vergleich, dass eine
Lockerung des Zusammenhangs keineswegs
durch LeistungseinbuBen erkauft werden muss.
Insgesamt zeigen die Befunde aus PISA 2003,
dass in Deutschland seit TIMSS und PISA 2000
Veranderungen in Gang gekommen sind, die
sich in Kompetenzverbesserungen niederge-
schlagen haben” (ebenda). Auf diese beson-
dere Problematik wird im Folgenden noch
einmal explizit eingegangen.

3.1.2 PISA-E: eine nationale Erweiterung

Um die Ergebnisse der Leistungsstudie PISA
zusatzlich deutschen Rahmenbedingungen
anpassen zu konnen, hat die Auftraggeberin
der Studie, die KMK, festgelegt, das
Untersuchungsdesign durch die folgenden
Merkmale zu erweitern:

> Aufnahme von lehrplanbezogenen
Aufgaben,

> zusatzliche Testformen des Lesever-
standnisses,

> veranderte Gestaltung der Untersuchungs-
anlage zur Sicherung moglicher
Landervergleiche und deren Schulsysteme
beziehungsweise padagogischen Konzepte,

» zusatzliche (Test-)Untersuchung der
Problemldsefahigkeit im ersten Zyklus

> sowie zusatzliche Testinstrumente zur
Erfassung sozialer Kompetenzen und
motivationaler Aspekte des Lernens.



PISA erforscht im Wesentlichen vier Bereiche:

> Basisindikatoren, die den politischen
Entscheidungstragern ein Grundprofil von
Kenntnissen, Fahigkeiten und Kompetenzen
von Schilerinnen und Schiilern in den
jeweiligen beteiligten Landern und den
verschiedenen demographisch darstell-
baren Untersuchungsgruppen vermitteln,

» zusammenhangende Indikatoren, die dari-
ber informieren, in welchem Verhaltnis die
Fertigkeiten und Fahigkeiten zu demo-
graphischen, sozialen, wirtschaftlichen und
padagogischen Variablen stehen,

> Trendindikatoren, die sich aus der zyklischen
Anlage der Untersuchung ergeben und

> Basisinformationen, die sich fiir eine
weitgehende politische Analyse und damit
wirksame Politikberatung eignen.

An dieser Stelle kann bereits angemerkt
werden, dass im Umgang mit den Ergebnis-
sen aus den o.a. Untersuchungsbereichen
noch erhebliche Nachbesserungen erfolgen
missen. Es klafft weiterhin eine groBe Licke
zwischen dem vorhandenen Steuerungs-
wissen und seiner Verwendung. Dieses gilt
nicht nur fir die bildungspolitischen Entschei-
dungsebenen, sondern auch fiir das vor

Ort tatige Personal. Transferprojekte sind
vor allem im Bereich der mangelnden Lese-
kompetenz einzurichten.

Ergebnisse PISA-E 2000 und 2003 im
Landervergleich’

Am nationalen Test haben im Jahr 2000 ins-
gesamt 45.899 der 15-jahrigen Schiilerinnen
und Schiiler sowie die Neuntklassler aus allen
16 Bundeslandern teilgenommen. Die Teil-
nahmezahlen fiir 2003 werden im November
2005 bekannt gegeben, sind aber in etwa
gleich geblieben.

Die detaillierten Ergebnisse PISA-E 2003 werden am 3. November
2005 verdffentlicht und finden Beriicksichtigung, soweit sie im

Vorbericht aus Juli 2005 verdéffentlicht wurden.
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Testsieger in allen Kompetenzbereichen sind
- vor Sachsen und Baden-Wiirttemberg -
sowohl in 2000 als auch in 2003 die bayri-
schen Schiilerinnen und Schiiler. Der Stadt-
staat Bremen belegt in 2000 mit deutlichem
Abstand den letzten Platz. Dieser groBe
Abstand zum Durchschnitt aller in Deutschland
getesteten Schiilerinnen und Schiiler fordert
fiir Bremen eine Ergebnisanalyse, die die
besonderen Kontextdaten des Stadtstaates
einbeziehen muss. Fiir das Jahr 2003 hat sich
der Ab-stand in allen untersuchten Kompetenz-
bereichen deutlich verringert. Bremen bleibt
in der Rangliste jedoch in allen untersuchten
Lernbereichen weiterhin auf Rang 16.

Die einzelnen Lander belegen in der Gesamt-
schau die in den Abb. 1 - 3 dargestellten
Rangplatze. Die angegebenen Werte stellen
den Mittelwert der erreichten Punkte der ge-
testeten 15-jahrigen Schiilerinnen und Schiiler
des jeweiligen Landes dar. Insgesamt haben
sich die Leistungsveranderungen der Schiiler-
innen und Schiiler im Vergleich zu den ande-
ren Bundeslandern in einigen Landern ,beson-
ders ausgepragt. Bremen liegt bei den Leis-
tungssteigerungen im oberen Drittel der 16
Bundeslander. Die im Vergleich beste Lernent-
wicklung gab es beim Lesen. Die Lesekom-
petenz steigerte sich von 448 auf 467
Punkte. Das ist die zweitbeste Steigerungs-
rate aller Lander nach Sachsen-Anhalt. Die
mathematische Kompetenz im Bereich ,Veran-
derung und Beziehung" stieg von 442 auf 472
Punkte beziehungsweise im Bereich ,Raum
und Form“ von 449 auf 468 Punkte. Das ist
die flinft- beziehungsweise sechstbeste
Steigerung aller Lander. In Naturwissenschaf-
ten stieg die Kompetenz von 461 auf 477
Punkte, auch diese Steigerung liegt iiber dem
Durchschnitt der Lander (Platz 7). ... Die
neuen PISA- Daten machen aber auch deut-
lich, dass wir unsere Anstrengungen unvermin-
dert fortsetzen missen” (Pressemitteilung,
Senator fiir Bildung und Wissenschaft vom
14.07.2005).
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Abbildung 1: Lesekompetenz der 15-Jahrigen in den Jahren 2000 und 2003
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Abbildung 2: Mathematische Grundbildung der 15-Jahrigen in den Jahren 2000 und 2003
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Abbbildung 3: Naturwissenschaftliche Grundbildung der 15-Jahrigen in den Jahren 2000 und 2003
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Abbbildung 4: Nutzungsgrad vorhandener Problemldsekompetenzen der 15-Jdhrigen in
PISA-E 2003
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Zusatzlich zu den drei Lernbereichen mathe-
matische und naturwissenschaftliche Grund-
bildung und Lesekompetenz stellt PISA 2003
weitere Erkenntnisse zum Testbereich Pro-
blemlosen zur Verfiigung. Gestestet wird ,die
Fahigkeit, kognitive Prozesse zu nutzen, um
reale, facheriibergreifende Problemstellungen
zu losen, bei denen der Losungsweg nicht un-
mittelbar erkennbar ist. Die Aufgaben setzen
drei Typen von Problemstellungen um (Ent-
scheidungen treffen, Systeme analysieren und
entwerfen sowie Fehler suchen) und beziehen
sich auf Anforderungen auBerhalb der Schule
(z.B. in Freizeit- und Berufssituationen), in
denen problemorientiertes Handeln erforder-
lich ist. Der internationale Test erfasst mit Pa-
pier-und-Bleistift-Aufgaben insbesondere die
analytische Problemlosekompetenz. In Deutsch-
land wurden in einer Teilstichprobe mit Hilfe
eines computergestitzten Verfahrens dariiber
hinaus dynamische Aspekte der Problemlose-
kompetenz erhoben” (PISA-Konsortium
Deutschland; 2003, S. 15).

Die internationalen Ergebnisse im Bereich des
Probleml6sens weisen ein interessantes Er-
gebnis fiir Deutschland aus. Die Schiilerinnen
und Schiiler haben eine lberdurchschnittlich
ausgepragte Kompetenz im Bereich Problem-
[6sen und lassen ein bemerkenswertes kogni-
tives Potenzial erkennen. Es bestehen groBe
Ahnlichkeiten mit den Anforderungen im
mathematischen und naturwissenschaftlichen
Testbereich. Im Vergleich des Kompetenz-
niveaus, das die Schiilerinnen und Schiiler in
Deutschland im Bereich der mathematischen
und in der naturwissenschaftlichen Grund-
bildung erreichen, bleiben sie scheinbar hinter
ihren kognitiven Moglichkeiten zuriick. ,Das
kognitive Potenzial in starker fachbezogenes
Wissen und Verstandnis umzusetzen, dirfte
damit eine wichtige Herausforderung fiir die

8 Schilerinnen und Schiiler, die Kompetenzstufe | (von V) erreichen,
sind in der Lage:
> explizit angegebene Informationen zu lokalisieren, wenn keine
konkurrierenden Informationen im Text vorhanden sind

(Informationen ermitteln);

v

den Hauptgedanken oder die Intention des Autors in einem Text

liber ein vertrautes Thema zu erkennen, wobei der Hauptgedanke

Schulen in Deutschland sein” (ebenda; S. 16).
Fir Bremen bedeutet der Abstand der Kompe-
tenzen in mathematischer Grundbildung und
Problemlosekompetenz von 20 Leistungspun-
kten, dass ein (bergroBes Potenzial kognitiver
Leistungsfahigkeit besteht, lediglich in Ham-
burg ist die Differenz zwischen den Leistun-
gen in mathematischer Grundbildung und der
Problemlosekompetenz mit 24 Punkten noch
hoher (vgl. Abb. 4), welches in den Schulen
scheinbar nicht geniigend fiir den Ausbau
weiterer Kompetenzen in libergreifenden Lern-
bereichen genutzt wird. Da auch der dritte
Stadtstaat Berlin diese Konstellation ausweist,
liegen Interpretationen nahe, die sich auf das
stadtische Umfeld beziehen. Eine genauere
Analyse kann jedoch erst erfolgen, wenn die
Ergebnisse in detaillierter Form vorliegen.

PISA-E 2000: Bremer Ergebnisse

Werden die sehr schlechten Bremer Leistungs-
ergebnisse der 15-Jahrigen und der Neunt-
klassler auf die einzelnen erreichten Kompe-
tenzstufen verteilt, zeigen sich fiir Bremen
besonders schwache Leistungen einer groBen
Gruppe von Schiilerinnen und Schiiler (im
Durchschnitt aller drei Kompetenzbereiche ca.
38 Prozent), die iiber die Kompetenzstufe 8
nicht hinauskommen (Abb. 5). Das bedeutet,
sie erreichen am Ende der Jahrgangsstufe 9
einen Kompetenzstand, der denen von Grund-
schilerinnen und -schilern am Ende der Jahr-
gangsstufe 4 entspricht. Diese Schiilerinnen
und Schiiler werden neben anderen auftreten-
den Problemlagen voraussichtlich nicht in der
Lage sein, die Anforderungen fiir eine Berufs-
ausbildung zu erfiillen.

Im Vergleich zu den Flachenlandern liegen die
Anteile in den hoheren Kompetenzstufen Ill -
V in den drei Untersuchungsbereichen naher

relativ aufféllig ist, weil er am Anfang des Textes erscheint oder
wiederholt wird (textbezogenes Interpretieren);

> einfache Verbindungen zwischen Informationen aus dem Text und
allgemeinem Alltagswissen herzustellen, wobei der Leser
ausdriicklich angewiesen ist, relevante Faktoren in der Aufgabe

und im Text zu beachten (Reflektieren und Bewerten).



Abbbildung 5: Verteilung der Schiilerleistun
auf die Kompetenzstufen
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gen der 15-Jahrigen in Bremen

Kompetenzenstufen (Verteilung in Prozent der getesteten Schiiler) Punkte
< Stufe 1 Stufe 1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4 Stufe 5 Streuung
Lesekompetenz
Bremen 18,2 17,8 21,1 22,7 15,0 5,1 377
Deutschland! 9,9 12,7 22,3 26,8 19,4 8,8 366
Mathematik
Bremen 13,4 25,4 30,5 22,0 7,6 1,0 368
Deutschland! 7,0 17,0 32,0 31,0 12,0 1,3 338
Naturwissenschaft
Bremen 38,1 23,3 16,5 19,1 3,0 368
Deutschland! 26,3 26,3 20,1 23,9 3,4 335
Legende Grundschulenniveau und Curriculare entsprechen Ubertreffen teilweise deutlich Differenz der
darunter Standards curricularen die curicularen Anforderungen 5 Prozent
werden nicht | Anforderungen | der Klassenstufe 9 schwachsten
voll eingelést | der zu den 5
Klassenstufe 9 Prozent besten
Schiilerinnen
und Schiilern

Quelle: Deutsches PISA-Konsortium (Hrsg.) (2001). PISA 2000. Basiskompetenzen von Schiilerinnen und Schiiler im internationalen Vergleich,

Opladen.

am deutschen Durchschnitt. Die Schiilerinnen
und Schiiler, die zum iberwiegenden Teil diese
Stufen erreichen, kommen aus eher bildungs-
nahen Familien beziehungsweise zum Teil aus
den Realschulen — insbesondere aber aus den
Gymnasien. Der Anteil von Schiilerinnen und
Schiiler, die einen Migrationshintergrund auf-
weisen und/oder aus bildungsfernen Familien
stammen, sind eher in den unteren Kompe-
tenzstufen wiederzufinden. Hier gelingt die
Vermittlung der Voraussetzungen fiir den ent-
sprechenden Kompetenzerwerb iberhaupt
nicht, was die bereits beschriebenen Auswir-
kungen zur Folge hat.

Werden nur die Ergebnisse der Schiilerinnen
und Schiiler der neunten Klassen aus den
Gymnasien aus PISA-E 2000 zugrunde gelegt
(Abb. 6), erreicht Bremen kein besseres Er-
gebnis, jedoch riicken die durchschnittlich
erzielten Leistungen naher an die anderen
Bundeslander heran. Die Ergebnisse aus PISA-
E 2003 liegen in diesem Detaillierungsgrad
noch nicht vor. Trotzdem lassen sich aus den
vorliegenden Ergebnissen aus PISA-l 2003
bereits erste Ableitungen treffen. Voraussicht-

lich resultieren die Leistungssteigerungen in
den untersuchten Bereichen aus den verbes-
serten Testleistungen der ,starken” Gruppe
der Schiilerinnen und Schiiler aus den Real-
schulen beziehungsweise der eher ,schwa-
chen” Gruppe aus den Gymnasien. Hieraus
folgt, dass die bestehende Problematik in
Be-zug auf die so genannte ,Risikogruppe”
der eher ,schwachen® Realschilerinnen und
-schiler beziehungsweise der Hauptschiiler-
innen und -schiler noch keine Ansatze von
Verbesserungen zeigt. ,Wenn im Herbst die
detaillierten Ergebnisse vorliegen, werden wir
priifen, in welchen Bereichen wir unsere Anstren-
gungen intensivieren missen”
(Pressemitteilung, Senator fiir Bildung und
Wissenschaft vom 14.07.2005).

Entwicklungsansatze zeigen sich jedoch be-
reits jetzt deutlich, wenn ein differenzierterer
Blick auf die Ergebnisse der getesteten
Schiilerinnen und Schiiler geworfen wird (vgl.
Husfeldt; Arnold; Moser; Briimmer 2004).
Langere Ausflihrungen zu den Ergebnissen
aus der Sekundaranalyse zu PISA-E 2000
wiirden den hier angedachten kurzen Uber-
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Abbildung 6: Lesekompetenz, mathematische Grundbildung und naturwissen-
schaftliche Grundbildung im Gymnasialvergleich der Neuntkldssler in Deutschland
(Die angegebenen Werte stellen den Mittelwert der erreichten Punkte des jeweiligen Landes

dar.)
Lesekompetenz Mathematik Naturwissenschaften
1. Bayern 593 | 1.Bayern 599 | 1. Schleswig-Holstein 595
2. Schleswig-Holstein 584 | 2. Schleswig-Holstein 590 | 2. Baden-Wiirttemberg 588
2. Niedersachsen 584 | 3. Mecklenburg-Vorpommern 577 | 3.Bayern 587
4. Rheinland-Pfalz 582 | 4.Baden-Wirttemberg 576 | 4. Sachsen 582
4. Baden-Wiirttemberg 582 | 4. Sachsen 576 | 5. Niedersachsen 579
4., Sachsen 582 | 6. Niedersachsen 575 | 5. Thiringen 579
7. Nordrhein-Westfalen 581 | 7. Thiringen 574 | 7. Mecklenburg-Vorpommern 577
Deutschland Durchschnitt 572 | 8. Saarland 572 | 8. Berlin 574
8. Thiiringen 571 | 9. Rheinland-Pfalz 570 | 9. Rheinland-Pfalz 573
9. Saarland 570 | Deutschland Durchschnitt 570 | 10. Saarland 572
10. Hessen 568 | 10. Hessen 568 | Deutschland Durchschnitt 572
10. Berlin 568 | 11. Nordrhein-Westfalen 567 | 11. Nordrhein-Westfalen 569
12. Mecklenburg-Vorpommern 566 12. Berlin 565 | 12. Hessen 561
13. Hamburg 563 | 13. Sachsen-Anhalt 561 13. Hamburg 559
14. Sachsen-Anhalt 553 | 14.Hamburg 552 | 14. Brandenburg 554
15. Brandenburg 552 15. Brandenburg 550 | 15. Bremen 551
16. Bremen 547 | 16. Bremen 547 | 15. Sachsen-Anhalt 551

Anm.: Im Gegensatz zu den Angaben der 15-Jahrigen sind im Gymnasialvergleich der Neuntklassler die Ergebnisse aus den Stadtstaaten

Hamburg und Berlin einbezogen worden.

blick jedoch vollkommen sprengen. Trotzdem
soll an dieser Stelle der analysierte Zusam-
menhang zwischen den Testleistungen der
Bremer Neuntklassler und ihrem Sozialstatus
dargestellt werden:

+Werden die jeweiligen Leistungen der
Neuntklassler im Lese-, Mathematik- und
Naturwissenschaftstest betrachtet, zeigt sich
ein starker, nahezu linearer Zusammenhang
zwischen dem sozialen Hintergrund und den
erworbenen Kompetenzen. Die Analyse wird
... auf Grundlage des ISEI [International Socio-
Economic Index], dessen Spektrum in acht
gleich groBe Klassen unterteilt wurde, durch-
gefiihrt. In der niedrigsten sozialen Gruppe

Die in den PISA-Veréffentlichungen verwandte 500er-Metrik wurde

hier in eine 100er-Metrik umgewandelt.

betragt die durchschnittliche Leseleistung in
etwa 83 Punkte®. Mit dem sozioékonomischen
Status steigt diese kontinuierlich bis zu einem
Wert von 127,4 Punkten fiir die hochste Sozial-
gruppe. Die Differenz der beiden Gruppen
betragt folglich iber 44 Punkte, was einem
Abstand von 1,5 Standardabweichungen
entspricht.

Im mathematischen Bereich ist die Differenz
zwischen der durchschnittlichen Kompetenz in
der niedrigsten und der hochsten sozialen
Klasse geringer als im Bereich der Lesekom-
petenz. Trotzdem bleibt der Zusammenhang
zwischen dem sozio6konomischen Status und
der Testleistung stark. In der niedrigsten
Sozialstatusgruppe werden etwas mehr als 88



Punkte erreicht, in der hochsten iiber 127
Punkte — der Unterschied betragt 39 Punkte.

Am geringsten ist der Zusammenhang von
sozialem Hintergrund und Testleistung im
Bereich der Naturwissenschaften. Der Unter-
schied zwischen der mittleren naturwissen-
schaftlichen Grundbildung der niedrigsten
sozialen Gruppe und der hochsten sozialen
Gruppe belauft sich auf in etwa 33 Punkte,
was etwas mehr als einer Standardabwei-
chung entspricht” (ebd.; S. 79 ff.).

PISA-E 2000: Bremer Ergebnisse
unter der Beriicksichtigung Bremens
als Stadtstaat

,um Leistungsverteilungen von Schiilern in
GroBstadten ... korrekt abbilden zu kdnnen
und damit eine hinsichtlich der Zusammen-
setzung der Schiilerschaft annahernd ver-
gleichbare Gruppe fiir Schiiler aus dem
Stadtstaat Bremen zu haben, wurden die
Gewichte der Schiiler aus GroBstadten mit
tiber 300.000 Einwohnern (ohne Stadtstaaten
Bremen, Hamburg und Berlin) dem relativen
Schulbesuch in den einzelnen Stadten
entsprechend adjustiert.

Insgesamt 1.300 15-jahrige Schiilerinnen und
Schiiler (beziehungsweise 1.294 Neuntklass-
ler) aus der PISA-E-Stichprobe gehen in
Stadten mit iiber 300.000 Einwohnern zur
Schule. Hierbei handelt es sich um insgesamt
14 Stadte: Miinchen, Nirnberg, Stuttgart,
Bielefeld, Bochum, Dortmund, Diisseldorf,
Essen, Koln, Wuppertal, Frankfurt a.M., Dres-
den, Leipzig, Hannover. Nach der ersten Post-
adjustierung innerhalb der Stadte, die dazu
geflihrt hat, dass die relativen Schulbesuchs-
zahlen jeweils korrekt reproduziert werden,
wurde flir die Gesamtgruppe der Schiiler aus
GroBstadten eine zweite Korrektur vorgenom-
men, die gewahrleistet, dass die Relationen
der Schulformen in GroBstadten korrekt abge-
bildet wurden (Hauptschule 18,2 Prozent;
Schulen mit mehreren Bildungsgéangen 12,8
Prozent, Realschulen 12,9 Prozent, Integrierte
Gesamtschulen 15,4 Prozent; Gymnasien
40,7 Prozent). Damit besteht die Moglichkeit,
Ergebnisse fiir Schilerinnen und Schiiler aus

GroBstadten uber alle Lander der Bundesrepu-

blik im Mittel darzustellen” (Baumert/Artelt/
Carstensen/Sibberns/Stanat, 2002, S. 23 f.).
Obwohl die Form der Adjustierung einige
Fragen offen lasst, zum Beispiel hat Miinchen
keine Gesamtschiilerinnen und -schiler, sind
Erkenntnisse aus einem solchen Vergleich fiir
Bremen sehr bedeutsam.

Bremen (Stadt) hat gegeniiber den oben
angegebenen relativen Kennzahlen im
GroBstadtvergleich die folgenden
abweichenden Kontextmerkmale:

> Relationen der Schulformen in Bremen
(Land): Hauptschule 24,7 Prozent; Schulen
mit mehreren Bildungsgangen O Prozent,
Realschulen 25,1 Prozent, Integrierte
Gesamtschulen 15,4 Prozent; Gymnasien
29,6 Prozent. Hier besteht bereits eine
groBe Abweichung zum Mittelwert der in
den Vergleich einbezogenen GroBstadte.

» Bremen (Stadt) hat 543.279 Einwohner,
eine Arbeitslosenquote von 15,3 Prozent
und einen Auslanderanteil von 12,6 Prozent
(Stand 2000), einen Anteil der 15-Jahrigen
mit Migrationshintergrund von 40,7 Prozent
im Land Bremen (nach PISA 2000).
Zusatzlich gibt es bestimmte Standort-
faktoren, die auf die gewahlten vergleich-
baren GroBstadte zumeist nicht zutreffen:

» Der ,Speckgiirtel-Effekt”. Gemeint ist, dass
bildungsnahe Familien hoherer Dienstklas-
sen ins Umland abwandern und somit die
eher leistungsstarken Schiilerinnen und
Schiiler die vorhandenen Gymnasien auBer-
halb der GroBstadt besuchen, weil die
stadtnahen Kommunen als die jeweiligen
Schultrager aufgrund der guten wirtschaft-
lichen Lage gute Voraussetzungen in ihren
Gymnasien bieten konnen. Dieser Effekt ist
in anderen Stadten eher entgegengesetzt,
Schiilerinnen und Schiiler aus dem Umland
besuchen die traditionsreichen Gymnasien
der GroBstadt, weil diese ihnen eine ent-
sprechende kulturelle beziehungsweise eine
gut ausgestattete Struktur bieten konnen.

65



66 Armut und Bildungsungleichheit — Bildung als Begiinstigung oder ewiger Nachteil?

> Das Land Bremen besteht aus zwei
unterschiedlichen Teilen: Stadt Bremen und
Stadt Bremerhaven (ca. 130.000 EW,

abweichende Kennzahlen), die im GroBstadt-

vergleich nur aggregiert berlcksichtigt
wurden, aber stark unterschiedliche soziale
Strukturen aufweisen.

Bremen hat einen hohen Anteil von Familien
mit Migrationshintergrund, bei gleichzeiti-
ger extrem hoher Arbeitslosenzahl und
hoher Sozialhilfeabhangigkeit.

\

\

Zu dem sollte berlcksichtigt werden, aus
welchen Landern die Migrantenfamilien
stammen, denn es haben sich im interna-
tionalen Vergleich in diesem Bereich sehr
un-terschiedliche Ergebnisse hinsichtlich
der verschiedenen Migrantengruppen vor
allem turkischer und osteuropaischer
Herkunft gezeigt.

\

Bremen hat eine auBergewohnlich hohe
Zuwandererzahl von Jugendlichen mit
Migrationshintergrund wahrend der Pflicht-
schulzeit (der zugrunde liegende Zuwan-
derungseffekt wird im Nachfolgenden noch
einmal naher beleuchtet).

Leseleistungen der Neuntkldssler

PISA-E 2000: Befunde fiir Bremen im
Vergleich mit Schiilern aus anderen
GroBstadten

In allen untersuchten Kompetenzbereichen
liegt Bremen weit hinter den Ergebnissen der
Schiiler aus vergleichbaren GroBstadten (hier
nur Neuntklassler) zuriick.

Lesekompetenz

Bremen hat 45 Punkte Abstand zum mittleren
Wert vergleichbarer GroBstadte. In den unte-
ren Perzentilen (leistungsschwachere Schiiler)
erhoht sich dieser Abstand, wahrend er in
den hoheren Perzentilen wieder abnimmt.

Die 5 Prozent besten Schiiler kommen im
Mittel (iber die Kompetenzstufe IV!? nicht
hinaus, die 5 Prozent schlechtesten Schiiler
liegen unterhalb der Kompetenzstufe I. Die
Streuung der Leistungsergebnisse in Bremen
ist lberméaBig groB (333). Die ,Risikogruppe”
(Schiilerinnen und Schiiler unterhalb der
Kompetenzstufe 1) ist in Bremen mit 12 Pro-
zent (!) fast dreimal so groB wie in vergleich-
baren GroBstadten (4,8 Prozent). Die Spitzen-
gruppe (Schiiler auf der Kompetenzstufe V)
erreichen in Bremen 4,3 Prozent der Schiiler,

(5. Perzentil = 5 Prozent der leistungsschwéachsten Schiler, 10. Perzentil = 10 Prozent usw. ... 95 Prozent = 5 Prozent der

leistungsstarksten Schiiler)

[} 5. 10.
GrofBstadte 504 337 372
HB 459 287 322

Leseleistungen der Neuntkldssler ohne und mit Migrationsgeschichte

[%] 5. 10.
GroBstadte ohne 525 382 411
HB ohne 486 323 361
GroBstadte mit 455 283 324
HB mit 424 262 295

10 Die Kompetenzstufen ,Lesekompetenz* sind folgendermaBen unter-
teilt:
Kompetenzstufe | 335 - 407 Punkte
Kompetenzstufe Il 408 - 480 Punkte

25. 75. 90. 95. 95.-5.
434 574 626 657 320
389 532 591 620 333
25. 75. 90. 95. 95.-5.
464 585 638 666 284
425 553 607 634 311
380 537 606 627 344
350 496 551 586 324

Kompetenzstufe lll 481 — 552 Punkte
Kompetenzstufe IV 553 - 625 Punkte
Kompetenzstufe V iiber 625 Punkte



wahrend diese Gruppe in anderen GroB-
stadten 10,1 Prozent ausmachen.

Der Anteil der ,Nichtleser” in Bremen ist mit
41 Prozent (Bundesdurchschnitt 42 Prozent)
deutlich Gber dem Mittel der GroBstadte mit
34 Prozent. ,Schiiler, die nicht aus eigener
Motivation heraus lesen, haben gegeniber
ihren lesenden Mitschiilern einen Nachteil
beim Kompetenzerwerb ... “ (PISA-Konsortium
2002, S. 80). ErwartungsgemaB erzielen die
Madchen hohere Leistungen in der Lesekom-
petenz und gehoren im geringeren MaBe der
Gruppe der Nichtleser an. Dieses Ergebnis
wird durch PISA-I 2000 bestatigt.

Die Leseleistungen der Neuntklassler ohne
und mit Migrationsgeschichte verandern sich
in Relation zu den Ergebnissen aus den GroB-
stadten hauptsachlich im Bereich der Lese-
leistungen schwacherer Schiilerinnen und
Schiiler mit Migrationshintergrund. Hier
scheint die Forderung etwas besser zu gelin-
gen, als in der gleichen Gruppe ohne Migrati-
onshintergrund. Trotzdem bleibt zu erklaren,
warum es in anderen GroBstadten weitaus
besser gelingt, dass die Schiiler in der Lese-
kompetenz ein sehr viel hoheres

Niveau erreichen.

Mathematische Grundbildung
Im Gegensatz zur Lesekompetenz hat
Bremen im Bereich der mathematischen

Kompetenzen einen etwas geringeren 31-
Punkte-Abstand zum mittleren Wert vergleich-

Mathematische Grundbildung

[] 5. 10.
GroBstadte 496 307 349
HB 465 305 337
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barer GroBstadte. In den unteren Perzentilen
(leistungsschwachere Schiiler) sind die
Abstande relativ gering, nehmen proportional
zur Kompetenzstufe aber zu.

LAuffallig ist die erhebliche Streuung der
Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler
deutscher Herkunft, die sich in den GroB-
stadten, im Stadtstaat Bremen und in Nord-
rhein-Westfalen zeigt, und zwar sowohl im
untersten als auch zum obersten Leistungs-
bereich hin. Bemerkenswerterweise erreicht
der Wert fiir das 95. Perzentil der deutschen
Schiilerinnen und Schiiler im Stadtstaat
Bremen mit 655 Punkten einen ahnlich hohen
Wert wie Bayern (673) und die GroBstadte
(682)" (ebenda; S. 118).

Weitere Befunde im GroBstaddtevergleich

In den GroBstadten konzentrieren sich groBe
Teile der Jugendlichen mit Misserfolgskarri-
eren und insbesondere wenig erfolgreiche
Jugendliche aus Zuwandererfamilien in
Hauptschulen. Gegeniiber den Schiilern aus
anderen GroBstadten (ca. 33 Prozent) hat
Bremen (ca. 43 Prozent) erheblich mehr 15-
Jahrige (10 Prozent) mit verzogerter Schul-
laufbahn an allgemein bildenden Schulen
(ohne Sonderschiler), das heiBt im Einzelnen:

» Schiiler, die bei der Einschulung ein Jahr
zuriickgestellt werden:

Bremen: 11,2 Prozent
GroBstadte: 12,1 Prozent

Mathematische Grundbildung mit und ohne Migrationshintergrund

[ 5. 10.
GroBstadte ohne 514 316 375
HB ohne 486 332 367
GroBstadte mit 453 300 326

HB mit 436 284 311

25. 75. 90. 95. 95.-5.
416 572 636 669 362
401 529 589 631 326
25. 75. 90. 95. 95.-5.
447 591 652 682 366
421 546 614 655 323
383 528 595 627 327
374 502 559 588 305
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> Schiiler, die mindestens einmal eine Klasse
wiederholt haben:

Bremen: 33,5 Prozent
GroBstadte: 28,7 Prozent

> Schiiler, die zurlickgestellt wurden oder
mindestens einmal eine Klasse wiederholt
haben:

Bremen: 42,3 Prozent
GroBstadte: 38,9 Prozent

,Die Differenzen ... verweisen auf die
institutionellen Auswirkungen nicht
reflektierter padagogischer Praxis” (PISA-
Konsortium 2002, S. 52).

Fir eine Schiilerin oder einen Schiiler der
Dienstleistungsklasse I'' nach EGP besteht in
Bremen eine etwa sechsmal so groBe Chance,
ein Gymnasium zu besuchen, als dieses fiir
einen Jugendlichen aus einer Facharbeiter-
familie (Dienstleistungsklasse V-VI) méglich
ist. In vergleichbaren GroBstadten ist diese
Chance mehr als 14mal groBer. Bei gleicher
Sozialschichtzugehorigkeit und gleicher
Lesekompetenz ergibt es sich, dass trotz
gleicher Voraussetzungen die Chance aus der
Dienstklasse | dreimal so groB ist als die fiir
einen Jugendlichen aus einer Facharbeiter-
familie (V-VI). In vergleichbaren GroBstadten
ist diese Chance 4,3-mal groBer.

,Das wirklich iberraschende Resultat der
Analysen ist jedoch der deutlich zu erken-
nende Befund, dass die sekundaren sozialen
Ungleichheiten unter den 15-Jahrigen ohne
Migrationsgeschichte nicht geringer, sondern
tendenziell groBer als fir die Gesamtkohorte
ausfallen (ebenda, S. 172). Das heiBt,
Schiiler mit Migrationshintergrund haben bei
gleichen Voraussetzungen hinsichtlich der
Sozialschichtzugehdrigkeit und Lesekompe-
tenz tendenziell groBere Chancen ein Gymna-
sium zu besuchen.

Eine genaue Konstruktion der EGP-Klassen (hier als Dienstklassen
bezeichnet) nach Erikson u.a. (1979) ist unter www.gesis.org/
Publikationen/Zeitschriften/ZUMA_Nachrichten/documents/pdfs/

Werden die mittleren Ergebnisse der Lese-
kompetenz der oberen und unteren Dienst-
klasse miteinander in Beziehung gesetzt, so
ist festzustellen, dass es ein sehr groBes
Leistungsgefélle zwischen diesen beiden
Extremgruppen gibt. ,Die schwachsten Leis-
tungsergebnisse erzielen Jugendliche aus der
Arbeiterschicht im Stadtstaat Bremen*“
(ebenda, S. 179). Die Differenz der Testwerte
(Lesekompetenz) ist etwas kleiner als in ver-
gleichbaren GroBstadten (110 zu 118). Diese
Differenz verandert sich nicht, wenn nur die
Ergebnisse der Schiilerinnen und Schiiler
einbezogen werden, deren beide Eltern in
Deutschland geboren sind.

Werden die Bremer 15-Jahrigen nach Geburts-
land der Eltern, der Verweildauer in Deutsch-
land mit denen der anderen vergleichbaren
GroBstadte verglichen, so gibt es hier sehr
starke Unterschiede, die bei der Interpreta-
tion der Leistungsergebnisse berlcksichtigt
werden missen: Der Prozentsatz der Schiiler,
deren beide Eltern im Ausland geboren sind,
ist um 5 Prozent hoher als in den GroBstad-
ten. Nur 47,5 Prozent leben seit Geburt in
Bremen (GroBstadte: 61,7 Prozent). 23 Pro-
zent sind wahrend der Grundschulzeit nach
Bremen zugewandert (GroBstadte: 11,6 Pro-
zent) und 12,3 Prozent sogar wahrend der
Sekundarschulzeit (GroBstadte: 5,8 Prozent).

Interessant wird sein, welche bildungs-rele-
vanten Ergebnisse die von 2004 - 2006
laufende Studie ,Zuwanderer in der Stadt —
Empfehlungen zur stadtraumlichen Integra-
tionspolitik” ergibt. Ausgangspunkt sind die
folgenden zwei Hypothesen:

sErstens: In allen Landern mit starker Einwande-
rung gibt es die einheitliche Erfahrung, dass
Zuwanderer sich in bestimmten Wohnquartie-
ren konzentrieren. ... Raumliche Konzentra-
tion mit ihren zahlreichen Unterstiitzungs-
strukturen flir Zuwanderer kann sich zur
Abschottung gegeniiber dem Einwan-

zn46_01-brauns-steinmann.pdf abrufbar. Vgl. auch Deutsches
PISA-Konsortium (Hrsg.) 2001, S. 339.
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derungsland entwickeln. Die Folgen sind dann
soziale und wirtschaftliche Isolation fiir mehr-
ere Generationen von Zuwanderern. Aus die-
sen Quartieren heraus kann es auch zur Ent-
wicklung von Gegenkulturen zum Leitbild
einer offenen Gesellschaft kommen. Erst seit
jingstem und unter Druck der demographi-
schen Entwicklung Deutschlands!? wird die
Integration von Zuwanderern allgemein als
vom Staat gezielt zu fordernde zentrale
gesellschaftliche Aufgabe anerkannt. ...

Zweitens: Konjunkturell und strukturell
bedingt nimmt die Integrationskraft des
Arbeitsmarktes stetig ab. Im Gegenzug ge-
winnen Wohnviertel und die Wohnung als
alltagliche Aufenthaltsorte steigende
Bedeutung fir die Integration.” (Schader-
Stiftung u.a. 2005, S. 5 f.) Genau diese
Problemlagen spiegeln zum groBen Teil die
stadteraumlichen Bedingungen in den
Stadtgemeinden Bremen und Bremerhaven
wider. Der Senator fiir Bildung und Wissen-
schaft reagiert durch ein langfristig angeleg-
tes Projekt ,Schule macht sich stark”,
welches insbesondere die Schulen in den
sozialen Brennpunktgebieten umfassend
unterstitzt (vgl. 3.2 Handlungsfelder und
Entwicklungsmoglichkeiten als Reaktion auf
die Schulleistungsstudien).

PISA-E 2000 und 2003: Erste
Riickschliisse

Insgesamt lassen die Ergebnisse aus PISA-E
2000 und die zurzeit eher sparlich vorlie-
genden Teilergebnisse aus PISA-E 2003 die
folgenden ersten Riickschlisse zu:

> Es findet eine (ibermaBig schlechte Forde-
rung der leistungsschwachen Gruppe der
Schiilerinnen und Schiiler statt (alle
Kompetenzbereiche).

> Die Schiilerinnen und Schiiler des mittlere
Leistungsspektrums (im internen Vergleich)

Eine umfassende Kritik zum Umgang mit der ,demographischen
Zeitbombe* stellt Ulrich Deupmann in seinem Buch ,Die MACHT

der KINDER!" zusammen. Seine Forderung lautet: Kinder sind
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werden annahernd ausreichend gefordert
(alle Kompetenzbereiche).

> Es gelingt nicht, die in GroBstadten vorhan-
dene Leistungsspitze ausreichend zu for-
dern (alle Kompetenzbereiche).

> Die Lesekompetenz muss durch geeignete
Formen der Forderung gestarkt werden und
gleichzeitig eine hohere Motivation im Lese-
verhalten erreicht werden. Dieses gilt fiir
alle Schiilergruppen, insbesondere fiir
Schiilerinnen und Schiiler mit Migrations-
hintergrund, die wahrend der Schulzeit
zuwandern, und Schiiler aus so genannten
bildungsfernen Familien, die aufgrund des
schlechten Sozialstatus eine geringere
Bildungschance erhalten.

\

Die hohe Streuung zwischen den Kompe-
tenzstufen zeugt von einer nicht ausrei-
chenden Binnendifferenzierung in allen
untersuchten Schulformen und lassen die
gleichen Riickschliisse auf alle Schulstufen
zu (Selektionseffekte).

\

Die sehr hohe Anzahl der Schiiler, die
aus verschiedenen Griinden Lernzeiten
verlieren (Rickstellungen, Sitzenbleiber,
Schwanzer), muss gesenkt werden.

3.1.3 IGLU 2001 (Internationale
Grundschul-Lese-Untersuchung)

,In Deutschland nahmen alle 16 Bundes-
lander an der internationalen Lesestudie
teil. Einige Bundeslander erweiterten ihre
Stichprobe (Oversampling), sodass
letztendlich 10.571 Schiilerinnen und
Schiiler an 246 Schulen getestet wurden.
Fir den zweiten Testtag, an dem die
Tests in Mathematik, Naturwissenschaften,
Rechtschreiben und Aufsatz durchgefiihrt
wurden, entschieden sich nur zwélf Bundes-
lander.

unsere Zukunft: wirtschaftlich, sozial, politisch. Deshalb brauchen
wir den radikalen Umbau des Landes zur ,Kinderrepublik

Deutschland'.
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Um das Geschehen im Unterricht und die
vielfaltigen Bedingungen, die die Schiler-
leistungen beeinflussen, moglichst mehr-
dimensional und mehrperspektivisch in

den Blick nehmen zu kénnen, wurden alle
betroffenen Gruppen (Schulleitungen,
Lehrkrafte, Eltern, Schiilerinnen und Schiiler)
mit Fragebogen befragt.” (Bos u.a. 2002,

S. 4).

Ergebnisse aus IGLU-I 2001

An IGLU haben 35 Staaten teilgenommen,
darunter 16 Staaten, die auch an PISA 2000
teilgenommen haben. IGLU wurde nicht

von der OECD, sondern von der IEA (Inter-
national Association for the Evaluation of
Educational Achievement) durchgefiihrt,

die unter anderem auch fir TIMSS verant-
wortlich ist.

Deutschland erreichte im Lesen 539 Punkte
und liegt damit im oberen Drittel der teilneh-
menden Staaten. Der internationale Durch-
schnitt liegt bei 500 Punkten. Nur Schweden
(561), Niederlande (554) und England (553)
schneiden signifikant!® besser ab als die
deutschen Grundschiiler. Signifikant schlechter
waren Schottland (528), Frankreich (525) und
Griechenland (524). Der Durchschnitt der teil-
nehmenden EU-Lander liegt bei 541 Punkten;
der Durchschnitt der teilnehmenden OECD-
Staaten bei 532 Punkten.

Die Leistungsstreuung ist am Ende der Grund-

schule vergleichsweise gering mit 221 Punk-

ten zwischen den 5 Prozent besten und 5 Pro-

zent schlechtesten Schiilern, das heiBt, die
Grundschule ,produziert” eine in ihren Lese-
leistungen sehr homogene Schiilerschaft; nur
die Niederlande haben ein deutlich besseres

Ergebnis (188), wahrend in den meisten ande-

ren Staaten die Leistungsschere viel weiter
auseinander geht. Die Frage, die offen bleibt,

In der Statistik heiBen Unterschiede signifikant (bedeutsam), wenn
sie mit einer bestimmten Wahrscheinlichkeit nicht durch Zufall
zustande gekommen sind. Die Uberpriifung der statistischen
Signifikanz geschieht mit Hilfe einer Nullhypothese, die verworfen

wird, wenn das zuféllige Zustandekommen des Unterschiedes sehr

ist: Warum gehen die Leistungsergebnisse

in der Sekundarstufe | (PISA) in einem so
groBen MaB auseinander? Die Moglichkeiten
von Selektionseffekten durch das friihe Tren-
nen der Schiilerinnen und Schiiler in verschie-
dene Bildungswege miissten eindringlicher
untersucht werden. Dieses wird aber auf-
grund der jahrelang andauernden ideologie-
begriindeten Diskussionen um das richtige
Schulsystem nur sehr schwierig zu realisieren
sein. In anderen Landern wird diese Problem-
lage weitaus offener diskutiert.!*

Auch der Leistungsvorsprung der Madchen
gegeniber den Jungen ist in Deutschland
vergleichsweise gering (13 Punkte) ausge-
pragt. Der Mittelwert liegt bei 20 Punkten
und in Norwegen (21), Schweden (22), Eng-
land (22) und Neuseeland (27) liegt er noch
hoher.

Der Anteil schwacher Leserinnen und Leser,
die die Kompetenzstufe Il (davon unterhalb
der Kompetenzstufe | ,nur“ 1,3 Prozent)
nicht erreichen, liegt mit 10,3 Prozent ver-
gleichsweise giinstig im oberen Drittel der
Tabelle; Niederlande (3,9), Schweden (5,6)
und Kanada (9,9) haben niedrigere Werte,
aber England (12,2), Frankreich (14,3),
Neuseeland (19,2) und Norwegen (25) haben
deutlich hohere Anteile. Leistungsstarken
Leserinnen und Leser (Kompetenzstufe 1V)
liegen mit 18,1 Prozent im oberen Drittel,
aber England (30), Schweden (27,6), USA
(25,3), Neuseeland (22,5), Kanada (22,3)
und Niederlande (21,0) haben zum Teil
deutlich groBere Teilgruppen.

Die Kopplung der Schiilerleistungen an die
soziale und kulturelle Stellung des Eltern-
hauses spielt auch in der Grundschule schon
eine wesentliche Rolle. Im internationalen
Vergleich ist der Leistungsvorsprung der Kin-
der aus bildungsnahen Elternhausern (mehr

unwahrscheinlich ist. Der Grad der zu iiberpriifenden Unwahrschein-
lichkeit wird vorher festgelegt und mit o bezeichnet, beispielsweise o
= 0,05 fir 5% Irrtumswahrscheinlichkeit.

14 Vgl. Ramseier; Briihwiler (2003), die in einer sachlichen Form die

Situation fiir die Schweiz darstellen.



als 100 Biicher)'® in Deutschland groBer (39),
vor allem gegeniiber USA (32), Schweden
(31), Kanada (30), Niederlande (20) und
[talien (19), aber geringer als in Neuseeland
(45) und England (43).

Der Migrationshintergrund spielt bereits am
Ende der Grundschule eine wesentliche Rolle
bei den Kindern, deren Eltern beide im Aus-
land geboren sind (in Deutschland 55 Punkte
Leistungsriickstand). Nur in Norwegen ist
dieser Abstand etwas groBer, der EU-Durch-
schnitt liegt bei 36, der OECD-Durchschnitt
bei 22 Punkten.

Die Lehr- und Lernbedingungen unterschei-
den sich zum Teil erheblich unter den Teil-
nehmerlandern. In Deutschland (und
Frankreich) sind die Schulleitungen in erster
Linie Lehrkrafte, wahrend sie sich in
Schweden, den Niederlanden und England
vor allem um Leitungsaufgaben der

Schulen kiimmern, wie zum Beispiel die Ent-
wicklung von padagogischen Leitlinien, um
die Fort- und Weiterbildungskonzepte, die
Koordination der Arbeit im Kollegium sowie
die Zusammenarbeit mit den Eltern und den
Kommunen.

Die Differenzierung im Unterricht verlauft

in deutschen Grundschulen vor allem durch
unterschiedlich lange Lernzeiten beziehungs-
weise Geschwindigkeiten fiir die starken

und schwachen Leser, wahrend in England,
Schweden und Niederlande viel starker auch
unterschiedliches Material eingesetzt wird.

Erganzend zur internationalen IGLU wurden
in IGLU-E (siehe unten) auch mathematische
und naturwissenschaftliche (im Sachkunde-
unterricht) Aufgaben eingesetzt und zwar
auch solche, die bereits bei TIMSS zur
Primarstufe (POP I) im Jahr 1995 eingesetzt
wurden, an der Deutschland nicht teilge-
nommen hat. Dadurch ist im Nachhinein nur
ein ,errechneter” internationaler Vergleich

in diesen Leistungsbereichen moglich,

15 |GLU hat als ein empirisch abgesichertes Ergebnis wie vorab auch

schon PISA erbracht, dass die Hohe der Biicheranzahl im
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sowohl im Hinblick auf TIMSS (POP 1) wie
auch auf PISA 2000.

In den mathematischen Kompetenzen liegen
die deutschen Grundschiler mit 545 Punkten
deutlich Gber dem Mittelwert der verglichenen
PISA-Staaten an achter Stelle; signifikant
besser sind nur Korea (611), Japan (597),
Tschechien (567) und Osterreich (559). Bei
den Naturwissenschaftsleistungen schneiden
die deutschen Grundschiiler noch besser ab
mit 560 Punkten, deutlich besser sind nur
Korea (597) und Japan (574).

Interessant ist nun der — aus statistischer
Sicht mit Vorsicht zu interpretierende —
Vergleich von IGLU-Ergebnissen mit den
PISA-Ergebnissen:

In allen drei getesteten Kompetenzbereichen
(Lesekompetenz, mathematische und natur-
wissenschaftliche Grundbildung) schneidet die
Grundschule im Vergleich deutlich besser ab
als die 15-Jahrigen in der Sekundarstufe I:

> Leseverstandnis:

IGLU-Wert 539 Punkte / PISA-Wert 484
Punkte. Zahlreiche schlechtere IGLU-Lander
tberholen Deutschland bei PISA, so unter
anderem Tschechien (492), Neuseeland
(529), Frankreich (505), Norwegen (505),
andere Lander vergroBern ihren Vorsprung
vor Deutschland wie USA (von +3 auf +20
Punkten), Schweden (von +22 auf +32)
und Kanada (von +5 auf +50).

> Mathematische Kompetenzen:

IGLU-E-Wert 545 Punkte / PISA-Wert 490
Punkte. Auch hier tiiberholen beziehungs-
weise vergroBern zahlreiche Lander den
Abstand zu Deutschland bei den 15 jah-
rigen: Osterreich von +14 auf +25 Punkte
Vorsprung; Irland von +5 auf +13 Punkte;
Australien von +1 auf +43 Punkte; Kanada
von —-13 auf +43 Punkte; England von -32

Elternhaus ein guter Anzeiger fiir Schiilerleistungen darstellt. Ein

Schwellenwert stellt hier die Grenze von mehr als 100 Biicher dar.
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auf +39 Punkte; Norwegen von —43 auf +9
Punkte; Neuseeland von —-46 auf +47
Punkte Vorsprung. Auch die Verringerung
des Riickstands von Portugal von -70 auf
-36 Punkte ist bemerkenswert.

> Naturwissenschaftliche Kompetenzen
(Sachkunde):

Der IGLU-E-Wert liegt bei 560 Punkte,

der PISA-Wert bei 487 Punkten. In diesem
Bereich vergréBern sich die Abstande der
anderen Lander zu Deutschland noch
starker: Korea von +37 auf +65 Punkte;
Japan von +14 auf +63 Punkte, Osterreich
von +2 auf +41, Australien von +5 auf
+32; Tschechien von -3 auf +24; Norwegen
von -30 auf +13; England von -9 auf +45;
Kanada von -11 auf +42; Neuseeland von
-29 auf +41 Punkte. Auch hier verringern
andere Lander den Leistungsvorsprung bei
IGLU erheblich.

Der Anteil der Kinder mit Migrationshinter-
grund ist in Deutschland bei IGLU etwa
ebenso groB wie bei PISA, im Durchschnitt
haben etwa 22 Prozent der Schiilerinnen und
Schiiler ein Elternteil, das im Ausland gebo-
ren ist. Dies bedeutet, dass auf langere Frist
nicht mit einem Absenken des Anteils der
Kinder mit Migrationshintergrund gerechnet
werden kann. Der entsprechende Wert fiir
Bremen bei IGLU entspricht daher auch dem
PISA-Wert von ca. 40 Prozent. Bei IGLU ist
der Leistungsvorsprung von Kindern ohne
Migrationshintergrund mit 55 Punkten zwar
vergleichsweise groB, von den EU-Landern
hat nur Norwegen einen hoheren Wert (58
Punkte), wesentlich giinstigere Werte haben
die Niederlande (44 Punkte), Italien (35
Punkte), Frankreich (31 Punkte) und England
(24 Punkte) sowie Kanada (14 Punkte).
Dieser Leistungsvorsprung beziehungsweise
-rickstand vergréBert sich allerdings bei PISA
erheblich (vgl. Bos u.a. 2002, Abb. VII.11,
Seite 296), kein anderes Land weist groBere
Differenzen auf.

Ahnlich verhalt es sich bei der sozialen
Kopplung der Leistungen, dem Leistungsvor-
sprung von Kindern aus sozial und kulturell

besser gestellten Familien. Deutschland
nimmt, was die GroBe des Leistungsabstands
angeht, einen Platz zwischen dem ersten und
zweiten Drittel der Lander ein. Die Differenz
ist mit circa 40 Punkte schon substanziell.
Werden in den Vergleich wieder die in PISA
belegten Differenzen einbezogen, wird ein
auffalliger Befund fiir Deutschland sichtbar.
Mit fast 90 Punkten Differenz in der Gruppe
der 15-Jahrigen bei PISA wird dieser Unter-
schied in Deutschland und Ungarn am
groBten, mehr als doppelt so groB als in der
Grundschule. Der Vorteil eines bildungsnahen
Elternhauses wirkt sich demnach erst in der
Sekundarstufe | so erheblich aus, wie sich
dies bei PISA gezeigt hat.

SchlieBlich bestatigt die IGLU-Untersuchung
in vollem Umfang die PISA-Daten (Deutsches
PISA-Konsortium 2002) hinsichtlich der
Leistungsverteilung und der Aufteilung der
Schiilerinnen und Schiiler auf unterschiedliche
Schulformen/Bildungsgange. Die Schiiler-
innen und Schiiler erhalten bei gleichen Kom-
petenzen von den Grundschulen ganz unter-
schiedliche Noten und unterschiedliche
Ubergangsempfehlungen auf weiterfihrende
Schulen. Es gibt zwar signifikante Unter-
schiede, aber auch betrachtliche Uberlap-
pungen. Schiilerinnen und Schiiler auf der
Kompetenzstufe IV im Lesen erhalten zum
Teil eine Hauptschul-Empfehlung, wahrend
Schiilerinnen und Schiiler mit der niedrigeren
Kompetenzstufe Il und darunter eine Gymna-
sial-Empfehlung erhalten. Entsprechend ver-
halt es sich mit den Noten, das heiBt, bei
gleicher Kompetenzstufe werden unterschied-
liche Noten gegeben. Die IGLU-Forscher
folgern daraus, dass es in unserem Bildungs-
system nicht gelingt, die Kinder nach Leis-
tung in unterschiedliche Schulformen zu
sortieren. Zitat: ,Neben den im Einzelfall mog-
licherweise fatalen Folgen fiir die Schullauf-
bahn eines Kindes fiihrt dies auch zu Proble-
men im Unterricht, weil die aufnehmenden
Schulen mit einer Homogenitat rechnen, die
nicht gegeben ist und deshalb vermutlich
auch nicht der vorfindbaren Heterogenitat
angemessene MaBnahmen der Differenzie-
rung und Unterstiitzung anbieten. Stattdessen
wird nachtraglich versucht, ,Fehler” bei der
Sortierung zu korrigieren (Wiederholungen,



Querversetzungen, Schragversetzungen).”
(Bos u.a. 2002, S. 18 f.) Diese nachtragliche
JKorrektur” erfolgt in der Regel ,nach unten”.

Zusammenfassende Erkenntnisse

Im internationalen Vergleich schneiden die
deutschen Grundschiilerinnen und -schiiler
wesentlich besser ab als bei PISA, auch
wenn grundsatzliche Probleme (Migrantenfor-
derung, soziale Kopplung, Anteil schwacher
Leser) in der Grundschule noch nicht hin-
reichend geldst sind.

Es zeigt sich, dass die gravierenden Defizite,
die die PISA-Studie aufgedeckt hat (hochste
Leistungsvarianz, starkste soziale Kopplung,
schwache Migrantenforderung, hoher Anteil
sehr schwacher Schiilerinnen und Schiiler
unterhalb der Kompetenzstufen Il und 1) erst

nach der Grundschule im Verlauf der Bildungs-

gange der Sekundarstufe | entstehen bezie-
hungsweise sich dort erheblich vergroBern.
Die PISA-Forscher fiihren dies auf das je spe-
zifische Lern- und Leistungsmilieu der Schul-
formen innerhalb des zwei- bis flinfgliedrigen
Schulsystems in Deutschland zuriick.

In keinem anderen IGLU- und PISA-Teilnehmer-
staat wird so frith und so differenziert eine
Aufteilung der Schiler auf unterschiedliche
Schulformen vorgenommen.

Was auf der Ebene der Grundschule nicht
hinreichend gelingt, lasst sich offenbar — dies
zeigen die PISA-Befunde — auf der Ebene der
Sekundarstufe | nicht mehr kompensieren.
Jedoch gelingt es der Grundschule wesentlich
besser, eine heterogene Schiilerschaft in
einer gemeinsamen Schule zu fordern,
groBere Lernfortschritte zu erzielen und eine
hohe Lernmotivation zu erreichen.

Bessere IGLU-Leistungen anderer Lander
(insbesondere in Schweden, Niederlande und
England) konnen maéglicherweise unter ande-
rem durch ein besser ausgebautes Bildungs-
system im Elementarbereich / Kindergarten
und eine bessere Ausstattung der Grund-
schule sowie durch langere Lernzeiten
beziehungsweise mehr Unterrichts- und
Forderstunden im OECD-Vergleich erklart
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werden. Aber auch bei der Teilnahme an Fort-
bildung und in der innerschulischen padago-
gischen Kooperation gibt es Verbesserungs-
moglichkeiten.

Die Wertschatzung der Eltern gegeniiber dem
Lesen ist in den besseren IGLU-Staaten deut-
lich hoher. Andererseits haben die Kinder in
Deutschland eine vergleichsweise positive Ein-
stellung zum Lesen: ,nur“ 18 Prozent gaben
an, ,ich lese nicht zum Vergnigen“. Der Ver-
gleichswert bei PISA lag bei 42 Prozent, also
um 24 Prozent hoher.

Im Einzelnen werden die Ergebnisse im Zu-
sammenhang mit dem folgenden so genan-
nten Sieben-Landervergleich genauer unter-
sucht und interpretiert. Die bisher in Bremen
eingeleiteten MaBnahmen nach PISA 2000
beziehungsweise 2003 im Elementar- und
Primarbereich werden alle durch die Ergeb-
nisse von IGLU in ihrer Notwendigkeit besta-
tigt. Inwieweit sie ausreichen, kann erst
durch die Evaluation dieser MaBnahmen
sowie weitere Untersuchungen und Analysen
beantwortet werden.

3.1.4 Zusammenstellung der wichtigsten
Ergebnisse aus IGLU-E

Im Folgenden werden Ergebnisse aus den
Landern der Bundesrepublik Deutschland
berichtet, die mit einer ausreichend groBen
Zufallsstichprobe mit dem Ziel einer Ver-
gleichsmoglichkeit an den Tests teilgenom-
men haben. Das sind die Lander Baden-
Wirttemberg, Bayern, Brandenburg, Bremen,
Hessen und Nordrhein-Westfalen. Thiiringen
hat seine Stichprobe erweitert, allerdings
handelt es sich hier nicht um eine Zufalls-
stichprobe. Deshalb werden die Ergebnisse
ungewichtet berichtet (vgl. Bos, Lankes,
Prenzel, Schwippert, Valtin, Walther, 2004).

Lehr-/Lernbedingungen

In der personellen und materiellen Ausstat-
tung unterscheidet sich Bremen nicht von den
anderen Landern. Die KlassengrdéBen variie-
ren im Schnitt zwischen 20,3 (Thiiringen)

und 24,6 (Bayern) Kindern.
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Das Durchschnittsalter der Bremer Grund-
schiler ist im Durchschnitt am hochsten.
22 Prozent der Kinder in Bremen sind alter
als sie nach dem Einschulungsstichtag sein
sollten.

In der Versorgung mit Kindergartenplatzen
reicht Baden-Wiirttemberg fast an die Situ-
ation in den neuen Bundeslandern heran: 82
Prozent der Kinder haben mehr als zwei Jahre
einen Kindergarten besucht, in Bremen sind
es nach Auskunft der Eltern nur 57 Prozent.
Bremen erteilt nach Brandenburg (739 Stun-
den) mit 777 Stunden die geringste Jahres-
unterrichtszeit. Bayern erteilt 839 Stunden.
Der Anteil des Leseunterrichts in Bremen
macht lediglich 17 Prozent (= 130 Stunden)
aus (Nordrhein-Westfalen = 20 Prozent =
167 Stunden). Eine Ubernahme von Verant-
wortung schlechter Schiilerleistungen findet
in Bremen von Seiten der Lehrkrafte bezie-
hungsweise der Schule nicht statt.
Schlechtes Schulversagen wird fast ganzlich
als Problem der einzelnen Schiilerinnen und
Schiiler sowie deren Eltern angesehen.

Insgesamt wird weniger gelesen, vor allem
auch deutlich weniger durch die Lehrkraft
vorgelesen, als in Staaten wie Schweden und
England, die bei IGLU die Spitzenwerte in der
Vermittlung von Lesekompetenz aufweisen.

Bremen weist schwache Werte hinsichtlich
fortgeschrittener Schulentwicklungsprozesse
und einer geregelten Kooperation zwischen
den Lehrkraften aus.

,Wie bedeutsam solche Unterschiede fiir den
Lernerfolg sind, kann an dieser Stelle nicht
beantwortet werden. Die Vielschichtigkeit des
Lernprozesses verbietet eine einfache kau-
sale Interpretation einzelner Merkmale und
macht mehrdimensionale Analysen
erforderlich.” (Bos)'®

Weitere Zusammenhange werden dazu von
Holtappels (2004) in einer speziell auf das

16 Im Herbst 2005 wird der dritte Bericht mit weiteren Analysen zu

IGLU 2001 veréffentlicht.

Bremer Grundschulsystem ausgelegten
Studie (ein Vergleich von vollen Halbtags-
grundschulen und verlasslichen Grundschulen
im Rahmen von IGLU) wie folgt beschrieben:
,Die Bremer Grundschulen zeigen sich in der
Qualitat der Lernkultur durchaus als entwi-
ckelt und sind in dieser Hinsicht mit Grund-
schulen anderer Lander in etwa vergleichbar.
Auch werden Schulqualitat und Aufgabener-
flillung von Eltern tendenziell positiv bewer-
tet; sowohl in Merkmalen der Schulqualitat
und grundschulpadagogischer Arbeitsformen
als auch beziiglich spezifischer Gestaltungs-
merkmale von Halbtagsgrundschulen ...
besonders die Betreuungsform ... reichen

an voll ausgebaute Halbtagsschulformen
anderer Lander (wie in Hamburg, Rheinland-
Pfalz) nicht heran. Zudem sind lernbezogene
Aktivitaten in Betreuungsphasen ... gegen-
iber Spiel und Freizeit unzureichend. Es
erscheint daher angezeigt, die von Lehr-
kraften gestaltete Lernzeit iber zusatzliche
Lehrerstunden sowie ggf. die Anhebung der
Schiilergrundstunden spiirbar auszuweiten,
um mehr Zeit speziell fiir fachliches Lernen
und Lernférderung zu gewahren. Doppelbeset-
zungen mit Lehr- bzw. Forderpersonal im
Unterricht scheinen auch zukiinftig in ange-
messenem Umfang erforderlich zu sein, um
intensive Forderung fiir alle Grundschulkinder,
vor allem fiir Lernschwachere, zu garantie-
ren. Die Forschungsergebnisse deuten in der
Gesamtschau darauf hin, dass die lber den
Pflichtunterricht hinaus gehenden Betreuungs-
phasen offenbar nur geringe oder keine pada-
gogischen Effekte fiir den Lernprozess und
die Lernleistungen der Schiiler/innen haben.”
(S. 23)



Leistungsergebnisse

Die Ergebnisse der drei untersuchten

Kompetenzbereiche bilden sich folgender-

maBen ab:

Beteiligte Lander

Baden-Wirttemberg
Bayern

Hessen
Deutschland
Nordrhein-Westfalen
Brandenburg
Bremen

Thiringen

Lesekompetenz

549
546
544
539
531
526
507
552

Streuung 5% - 95%

210
220
214
221
227
237
248
212

Die Kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiiler liegen in allen drei Untersuchungs-
bereichen (der Lesekompetenz, in der
mathematischen Kompetenz und in natur-
wissenschaftlicher Kompetenz) als einziges
Bundesland signifikant unterhalb des deut-
schen Mittelwertes. International kann sich
Bremen in allen Untersuchungsbereichen
knapp uber dem internationalen Mittelwert
(500) einordnen und sich mit Landern wie
Slowenien (Lesen = 502) und Rumanien
(Lesen = 512) vergleichen. Der Unterschied
in der Lesekompetenz umfasst 42 Punkte
zu Baden-Wirttemberg.

In Mathematik macht der Unterschied zwi-
schen Baden-Wiirttemberg (565) und Bremen
(512) in etwa ein halbes Unterrichtsjahr aus.

In Naturwissenschaften entspricht der Ab-
stand von 50 Punkten zu Baden-Wirttemberg
in etwa einem Leistungsunterschied zwischen
der dritten und vierten Jahrgangsstufe.

Die Madchen haben in der Lesekompetenz
gegenlber den Jungen einen Vorsprung von
12 Punkten (Deutschland = 13 Punkte).

565
547
547
545
537

512
572

Naturwissenschaftliche
Kompetenz (Sachkunde)

574
566
564
560
549
526
591

75
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Leistungen nach Kompetenzstufen

Lesekompetenzen (Verteilung in Prozent)

Kompetenzstufen

Baden-Wiirttemberg
Deutschland

Bremen

<l

0,8
1,3
4,0

Gesuchte Worter in
einem Text erkennen

6,5
9,0
17,1

Das bedeutet, dass iiber ein Fiinftel der
Bremer Grundschiilerinnen und -schiiler

nicht die Kompetenzstufe Il erreichen. 18,8
Prozent der Bremer Grundschiilerinnen und
-schiiler geben an, dass sie auBerhalb der
Schule nie zum SpaB lesen. Nur Brandenburg
weist mit 20,9 Prozent einen hoheren Wert

Angegebene
Sachverhalte aus
einer Textpassage
erschlieBen

25,1
28,6
37,7

Implizit im Text
enthaltene Sachver-
halte aufgrund des
Kontextes erschlieBen

46,4
43,0
31,9

v

Mehrere Text-
passagen sinnvoll
miteinander in
Beziehung setzen

21,2
18,1
9,4

auf (Baden-Wiirttemberg = 15,5 Prozent). Kin-
der, die einen Kindergarten oder eine vor-
schulische Einrichtung besucht haben, haben
in allen drei Untersuchungsbereichen signifi-
kant bessere Leistungen. Hier ist die Lange
des Besuches zudem leistungsférdernd.

Mathematische Kompetenzen (Verteilung in Prozent)

Kompetenzstufen

Baden-Wiirttemberg
Deutschland

Bremen

Rudimentares
schulisches
Anfangswissen

0,4
1,9
5,1

Grundfertigkeiten zum
Zehnersystem, zur
ebenen Geometrie und
zu GroBenvergleichen

11,3
16,7
28,4

Bremen hat 33,5 Prozent Schiilerinnen und
Schiiler unterhalb der Kompetenzstufe II.
Diese Schiilerinnen und Schiiler weisen
erhebliche Defizite in ihren mathematischen
Fahigkeiten auf; ihr mathematisches Wissen

Verfligbarkeit von
Grundrechenarten und
Arbeit mit einfachen
Modellen

37,0
39,8
40,9

v

Beherrschung der
Grundrechenarten,
Bewaltigung von
Aufgaben der raum-
lichen Geometrie
und begriffliche
Modellentwicklung

42,0
35,1
22,7

v

Problemlésen

bei Aufgaben mit
innermathe-
matischem oder
auBer-mathe-
matischem Kontext

9,3
6,5
2,8

und Konnen geht kaum uber das zweite
Schuljahr hinaus. Madchen (37,4 Prozent)
schneiden zu dem schlechter ab als Jungen

(29,6 Prozent).



Naturwissenschaftliche Kompetenzen (Verteilung in Prozent)

Kompetenzstufen

Baden-Wirttemberg
Deutschland

Bremen

<l

Vorschulisches
Alltagswissen

2,4
39
8,4

Einfache
Wissens-
reproduktion

9,9
12,8
18,9
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I it v \
Anwenden Anwenden Beginnendes Naturwissen-
alltagsnaher naturwissen- naturwissen- schaftliches
Begriffe schaftlicher schaftliches Denken und

Begriffe Verstandnis Losungsstrategien
19,2 20,8 36,1 11,5
20,2 21,3 33,7 8,1
26,3 19,7 22,2 4,5

In Bremen erreichen 27,3 Prozent der
Schiilerinnen und Schiiler nicht die Kompe-
tenzstufe Il, das bedeutet, diese verfiigen nur
Uber sehr schlechte Voraussetzungen fir ein
anschlieBendes Lernen und fir ein sinnvolles
Anwenden von Wissensbestanden. Die Mad-
chen sind auch in diesem Untersuchungsge-
biet noch einmal schlechter als die Jungen.

Rechtschreibleistungen

Bei allen fiir die Erfassung der Rechtschreib-
leistung verwendeten Kennwerte befindet sich
Bremen deutlich unter dem Mittelwert der
untersuchten Lander. Entsprechend sind die
Ergebnisse bei der Kompetenzstufenzugehori
gkeit. Bremen hat 48 Prozent Schiilerinnen
und Schiiler auf Kompetenzstufe | und Il, das
heiBt fast 50 Prozent der Viertklassler weisen
gravierende Rechtschreibprobleme (17 Pro-

zent) beziehungsweise deutliche Rechtschreib-

schwierigkeiten (31 Prozent) auf.
Migrationshintergrund

35,6 Prozent der Kinder in Bremen geben an,
dass mindestens ein Elternteil im Ausland
geboren ist (Deutschland = 22,2 Prozent;
Nordrhein-Westfalen = 30,5 Prozent; Bremen
(PISA) 41,7 Prozent). ,Die hier vorgestellten
differenzierten Befunde aus dem Vergleich
einiger Lander der Bundesrepublik Deutsch-
land entsprechen dem fir Gesamtdeutschland
festgestellten Ergebnis. Weder das Geschlecht
noch der Wohnort scheinen systematische
Einflisse auf den Erwerb von Kompetenzen
zu haben“. (Bos, Lankes, Prenzel, Schwippert,
Valtin, Walther 2003, S. 31) Hinweise fiir
Zusammenhange beim Kompetenzerwerb

lassen sich hingegen sowohl in der kulturellen
Tradition als auch dem Sozialstatus der
Familie finden. Die vorgelegten nationalen
Befunde deuten — gestiitzt durch internatio-
nale Vergleiche — darauf hin, dass sich die
Situation beziiglich der Geschlechts-, Migra-
tions- und Schichteffekte in der Grundschule
zwischen den Landern der Bundesrepublik
Deutschland nicht substanziell unterscheidet.
Die PISA-Ergebnisse zur sozialen Selektivitat
des Bildungssystems werden somit grund-
legend bestatigt.

3.1.5 Zwischenfazit

PISA und IGLU beziehen sich — wie in der
Untersuchungsanlage beschrieben -
uberwiegend auf die Primarstufe und die
Sekundarstufe I, trotzdem gibt es erhebliche
Auswirkungen auf und Veranderungsanspri-
che an die Qualitat des Gesamtsystems
Schule. Zwangslaufige Innovationen werden
durch vorgegebene und nicht priméar durch
Schule beeinflussbare Rahmenbedingungen,
unter anderem durch den Kontext der Einzel-
schulen, den individuellen Lernvoraussetzun-
gen und -bedingungen oder in auBerschuli-
schen Lernbereichen, mitbestimmt.

Perspektivisch ist primar die Frage zu stel-
len: Was kann tatsachlich mit diesen empi-
risch ermittelten Tatbestanden fiir die Schul-
entwicklung, insbesondere der einzelnen
Schule angefangen werden? Die Antwort wird
durch die Kooperation und Kommunikation
aller an Schule Beteiligten, durch die Weiter-
entwicklung der Lern- und Unterrichtskultur
sowie durch die MaBnahmen zur Qualitatsent-
wicklung und Qualitatssicherung mitbestimmt.
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3.2 Handlungsfelder und Entwicklungs-
moglichkeiten

Natirlich sind nicht alle sieben der o.a. durch
die KMK benannten Handlungsfelder als erste
Reaktion auf die deutschen PISA-Ergebnisse
im Rahmen eines kurzen Aufsatzes hinsicht-
lich ihrer praktischen Umsetzung differenziert
auszufihren. Vielmehr werden im Folgenden
einerseits die Systemebene als ein relevantes
Handlungsfeld skizziert, welches nur bedingt
beeinflussbar ist durch die Bildungspolitik,
aber insbesondere durch gesellschaftspoli-
tische Entwicklungen. Andererseits werden in
einem zweiten Schritt exemplarisch Verander
ungsmoglichkeiten auf Ebene der einzelnen
Schule aufgefiihrt.

3.2.1 Entwicklungsmaoglichkeiten auf der
Systemebene

Wer nach der Verdffentlichung der Ergebnisse
aus TIMSS und PISA lediglich eine Verbes-
serung der einzelnen Schulen und damit des
Unterrichts durch die einzelnen Fachdidak-
tiken, Fachkonferenzen und padagogischen
Fachleiter fordert, unterschatzt die Komplexi-
tat der empirischen Befunde.

Der Lernprozess und die Leistungen der
Schiilerinnen und Schiiler werden von einer
Vielzahl auBerschulischer und individueller
Faktoren beeinflusst, auf die Bildungspolitik
und die padagogische Arbeit in den Schulen
kaum Einfluss haben.

Vor allem soziologische Untersuchungen
geben einen Einblick in die Lebenssituation
vieler Schiilerinnen und Schiiler und zeigen
den Umfang und die Erscheinungsformen
speziell von Armut in der lern- und entwicklun
gspsychologisch frithen Lebensphase. So
zahlen z.B. zu den zentralen, auf die Armuts-
problematik fokussierten Ergebnisse, die
Studien zu ,Lebenslagen und Lebenschancen
von Kindern und Jugendlichen®, die das Insti-
tut fiir Sozialarbeit und Sozialpadagogik (ISS)

Der Projektbericht ist unter http://www.familienhandbuch.de/cms/

Familienforshung-Armut.pdf abrufbar.

im Auftrag des Bundesverbandes der Arbeiter-
wohlfahrt (AWO-ISS-Studie) seit 1997 durch-
fihrt!”:

> (Kinder-)Armut ist in Deutschland viel
verbreiteter, als gemeinhin angenommen
wird.

> (Kinder-)Armut beschrankt sich nicht allein
auf unzureichendes Einkommen, sondern
fithrt bei Kindern vor allem zu Entwicklungs-
defiziten, Unterversorgung und sozialer
Ausgrenzung.

> Auf der Basis des Lebenslageansatzes
konnen verschiedene kindspezifische
Armutsdimensionen erfasst und schon fiir
Sechsjahrige empirisch nachgewiesen
werden.

> Armut pragt die kindliche Lebenssituation
von Vorschulkindern zwischen Wohlergehen
und multipler Deprivation, doch leiden auch
Kinder aus nicht-armen Familien durchaus
unter vielfaltigen Einschrankungen.

> Die Folgen von Armut missen friihzeitig
und umfassender wahrgenommen
und konnten starker durch ein praventiv
wirkendes Hilfesystem aufgefangen
werden.

,Kinder — und unter diesen vor allem die
jingsten Altersgruppen (Kinder unter 10
Jahren) — zahlen seit 20 Jahren zu den
armutsgefahrdetsten Bevolkerungsgruppen.
Gegenwartig lebt jedes siebte Kind (rd. zwei
Millionen) in einem Haushalt, der als relativ
arm einzustufen ist, jedes 14. Kind (rd. eine
Million) ist auf Sozialhilfe angewiesen. In
groBstadtischen Quartieren (z.B. in [Bremen],
Berlin, Duisburg oder Miinchen), aber auch in
landlichen Gemeinden Nord- und Ostdeutsch-
lands sind Sozialhilfequoten von 20 bis 25
Prozent die Regel, jedes vierte bis flinfte
Kind ist hier arm. Deutschland befindet sich
im oberen Mittelfeld jener europaischen Staa-



ten, die den hochsten Anteil an Kinderarmut
aufweisen. ... Die Entwicklung und die
Zukunftschancen von armen im Vergleich zu
nichtarmen Kindern lassen sich anhand der
vier zentralen Lebenslagebereiche eines
Kindes empirisch vergleichen und bewerten:
die materielle Versorgung bzw. Grundversor-
gung des Kindes (Wohnen, Nahrung, Kleidung,
Partizipationsmoglichkeiten); die Versorgung
im kulturellen Bereich (z.B. kognitive Entwick-
lung, sprachliche und kulturelle Kompetenzen,
Bildung); die Situation im sozialen Bereich
(z.B. soziale Kontakte, soziale Kompetenzen)
und die Situation im psychischen und physi-
schen Bereich (z.B. Gesundheitszustand,
korperliche Entwicklung).” (Holz 2003, S. 3).
Der Umfang und die jeweilige Starke der von
Holz dargestellten Faktoren miissen weiter
erforscht werden. Ein sich abzeichnender

79

lang anhaltender Streit in der padagogischen
Praxis hilft nicht wirklich weiter!

Ein erster systemischer und systematischer
Ansatz zur Veranderung der schwierigen
bildungsbezogenen, aber auch sozio-okono-
mischen Lage von Schiilerinnen und Schiilern
aus der so genannten Risikogruppe bezieht
sich auf elf Schulen der Sekundarstufe I, die
im Aktionsprogramm ,Schule macht sich
stark” (SMS) unter der Leitung von Cornelia
von llsemann und Maike Reese im Auftrag
des Senators fiir Bildung und Wissenschaft
mitarbeiten.

Das Projekt ,richtet sich an Schulen, die
sowohl bezliglich der auBeren Bedingungen in
einer kritischen Lage sind (weit iberpropor-
tionaler Anteil von Migrantinnen, bildungsfer-
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ne Elternhauser, schwierige sozio-0konomi-
sche Lage) als auch im Innern Krisensymp-
tome zeigen (schwache Lernergebnisse,
Konflikte im Kollegium, eine hohe Zahl von
Wiederholern, Riicklaufern und Schilerinnen
und Schiilern, die die Schule ohne Abschluss
verlassen, Gewaltvorfalle). Am Programm
beteiligen sich insgesamt 11 Sek. |-Schulen,
die ber einen Zeitraum von vier Jahren
(2004-2008) zielgerichtet Moglichkeiten
systematischer, interner Qualitatsentwicklung
nutzen. Zentrale Aufgabe des Projekts
»Schule macht sich stark! (SMS) ist die
systematische Qualitatssteigerung der Schu-
len. Der Erwerb von Basiskompetenzen und
die Hinflihrung zu eigenverantwortlichem
Handeln sind Grundbedingungen fiir die
Bewaltigung der Anforderungen beruflicher
Tatigkeit und eines eigenstandigen Lernens
und Lebens. Dies kann nur gelingen, wenn
alle Lehrkrafte sich beteiligen und die Schule
Unterricht und Schulleben so verandert, dass
die jeweiligen Starken und Schwéachen eines
jeden Jugendlichen und die Heterogenitat der
Schiilerschaft beriicksichtigt werden. Ein
zuverlassiges und gut strukturiertes, fordern-
des und forderndes Lernumfeld sind wesent-
liche Voraussetzungen fiir eine positive Lern-
entwicklung aller Schiilerinnen und Schiiler.”
(Unveroffentlichte Projektbeschreibung,
Reese 2005).

Die Hauptziele des Programms zielen im Kern
auf eine Verbesserung des Unterrichts, wobei

die Schulen sich auf zwei Leitziele konzentrie-

ren sollen: Erstens: Die Forderung und Siche-
rung der Basiskompetenzen (Sprach- und
Leseverstandnis, mathematische Modellbil-
dung, ggf. Englisch, Sicherheit im Umgang
mit dem Computer); zweitens: Die
Verantwortungsiibernahme der Schiilerinnen
und Schiiler fiir ihr eigenes Leben und die
Schulgemeinde.

Das gesamte Projekt wird wissenschaftlich
begleitet. Zur Klarung der Ausgangslage der
beteiligten Schulen wurden diese durch einen

18 Auskiinfte iiber das Investitionsprogramm sind zu finden unter:

http://www.bmbf.de/de/1125.php

externen Schulentwicklungsberater besucht
und erhielten eine Einschatzung der gegen-
wartigen Situation. Das Erreichen der Ziele
wird alle zwei Jahre durch eine Lernstands-
erhebung der fiinften, siebten und neunten
Jahrgange in den Fachern Mathematik und
Deutsch evaluiert. Erganzt wird die Unter-
suchung durch regelmaBige Uberpriifung des
Verantwortungsbewusstseins und der Sozial-
kompetenzen. (Vgl. ebenda, 2005). Fiir die
kommenden Jahre ist ein Ausbau des
Ansatzes auf den Primarbereich vorgesehen.

Weitere systemische und strukturelle Ansatze
werden gegenwartig im Bereich des Aus-
baues der Ganztagsschulen im Rahmen des
Investitionsprogramms des Bundesminis-
teriums fir Bildung und Forschung ,Zukunft
Bildung und Betreuung” (IZBB) realisiert.!®

3.2.2 Entwicklungsmaglichkeiten auf
Ebene der Einzelschule

Ansatze auf Ebene der einzelnen Schule fiir
die vier Bereiche von Schulentwicklung wer-
den im Folgenden (exemplarisch) dargestellt:

» auf der Ebene der Organisationsentwicklung
(Weiterentwicklung der Verzahnung des
Elementarbereichs mit der Grundschule),

> auf den Ebenen der Qualitats- und
Unterrichtsentwicklung (Qualitat der Schule
und des Unterrichts) und

> auf der Ebene der Personalentwicklung
(Veranderung der diagnostischen Sicht-
weise von Lehrkraften).

Weiterentwicklung der Verzahnung des
Elementarbereichs mit der Grundschule

Den Schulanfang erleben Schiilerinnen und
Schiiler als eine Erfahrung, die einen groBen
Einfluss auf die spatere schulische Entwick-
lung und fiir die Erfolge im schulischen Ler-
nen hat. Der Prozess des Ubergangs vom
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Elementarbereich in den Primarbereich der
Schule - anders ausgedriickt — der Ubergang
vom Kindergartenkind zum Schulkind muss
besondere Begleitung finden.

Erschwerend fiir die Entwicklung hierflir ange-

messener Handlungs- und Organisationsstruk-
turen sowie padagogischer Antworten auf die
sich permanent verandernden Lebensbedin-
gungen der Kinder ist die groBe Heterogeni-
tat der Schulanfanger in ihren individuellen
Lernvoraussetzungen und Entwicklungs-
standen. Perspektivisch sind also gemein-
same Arbeitsfelder und Erziehungsmodelle
abzustimmen, die den flieBenden Wechsel
von den Institutionen des Elementarbereichs
in die Institutionen des Primarbereichs mog-
lichst kindgerecht zulassen. Dieser Anspruch
lasst sich unter anderem mit den folgenden
ineinander greifenden Arbeitsansatzen
verwirklichen:

> regionale Strukturvernetzung der Institu-
tionen aus dem Elementar- und dem
Primarbereich;

» gemeinsame Fortbildungsprogramme fiir
Erzieherinnen, Erzieher und Grundschul-
lehrkrafte;

> ein gemeinsamer Bildungsplan fiir den
Elementar- und Primarbereich (liegt seit
2004 vor, sollte jedoch weiterentwickelt
werden.);

> Angebot von Fordermodellen fiir die so
genannten Risikogruppen (Schiilerinnen und
Schiiler aus Familien mit sozial schwierigen
Verhaltnissen oder bestehendem Migrati-
onshintergrund);

» veranderter Schulanfang unter Einbezie-
hung sozialpadagogischer Kompetenz und
einer anspruchsvollen Diagnostik der Lern-

Die von der Grundschule am Pfalzer Weg entwickelten Ansétze
,Jahrgangsiibergreifendes Lernen im Anfangsunterricht“ und
,Beobachtungshilfen fir den Schulanfang” beschreiben
exemplarisch ein praxisorientiertes Vorgehen, um auf die

beschriebenen Defizite in der schulischen Organisation und in der
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ausgangslage (Ansatze hierzu gibt es
bereits, sollten aber weiter ausgebaut
werden.19).

Qualitét der Schule und des Unterrichts

,Ein erheblicher Teil der schulischen Leis-
tungen von Schiilerinnen und Schiilern wird
durch die Qualitat der Schule und des Unter-
richts selbst bestimmt. Dafiir ist ja auch die
Schule da. Denn Fakt ist, dass die schuli-
schen Leistungen sich unter nahezu gleichen
soziookonomischen, materiellen und perso-
nellen Rahmenbedingungen durch das konkre-
te Handeln von Schulleitungen und Lehrkraf-
ten wesentlich verbessern lassen. Quantitative
Einflisse wie Ressourcen, KlassengroBe,
Unterrichtsausfall u.a.m. (die i.d.R. fiir negati-
ve Ergebnisse verantwortlich gemacht wer-
den) sind hinsichtlich der Verbesserung der
Lernleistungen fast schon zu vernachlassi-
gende Faktoren, zumindest werden sie weit
uberschatzt und zuweilen nur vorgeschoben”
(Schweitzer, 2001, S. 135). Was ist in
Schule zu tun?

Die Unterrichtsentwicklung muss verstarkt
die Aufarbeitung der PISA-Ergebnisse einbe-
ziehen. So sollten die Férderung lernschwa-
cher Schiilerinnen und Schiiler durch Entwick-
lung neuer Unterrichtskonzepte, eine Weiter-
entwicklung und systematische Umsetzung
unterrichtsbezogener Qualitatssicherung
unter Einbezug verbindlicher Lernziele sowie
eine verbesserte Nutzung der Lernzeit (liber-
greifend zahlen hierzu auch die Optimierung
des Einschulungszeitpunktes, die Wirksam-
keitsiiberpriifung oder Aufhebung der
Klassenwiederholung, Ubergangsentschei-
dungen und Begabtenforderung) als Schwer-
punkte der Entwicklungsarbeit gesehen
werden. Diese AnstdBe ,von auBen“ ldsen in
vielen Schulen eine Reserviertheit, teilweise
auch Abwehr gegen diese neuen Stromungen

Schaffung professioneller Bedingungen in Form einer zukunftswei-
senden Unterrichtsentwicklung bei gleichzeitiger Steigerung pro-
fessionellen Handelns reagieren zu kdnnen und sind in allen Bre-

mer Grundschulen verbindlich umzusetzen.



82 Armut und Bildungsungleichheit — Bildung als Begiinstigung oder ewiger Nachteil?

aus. Neues von auBen wird — oft unbewusst —
als Kritik an der bisherigen Arbeit interpre-
tiert. Hier ist ein gutes Schulmanagement
gefragt. Wichtig ist, dass die Schulleitungen
die Reaktionen auffangen und eine gezielte
Unterstltzung anbietet. Eine Veranderung und
(Weiter-)Entwicklung von Unterricht ist mog-
lich, wenn vorhandene Kompetenzen genutzt
werden, die Lehrkrafte durch schulinterne
und -externe Angebote und Unterstiitzungs-
leistungen an Neuerungen herangefihrt
werden, Uberschaubare Arbeitsschwerpunkte
gewahlt werden, eine kollegiale Kooperations-
kultur aufgebaut wird, ,best practice“-Modelle
einbezogen werden, Veranderungen eine
Nachhaltigkeit erfahren und auch evaluiert
werden und zudem eine Abstimmung durch
Vereinbarungen mit der Schulaufsicht und
damit vernetzte Unterstitzungs- und Bera-
tungsinstitutionen einbezogen werden.

Veranderung der diagnostischen
Sichtweise von Lehrkraften

,Padagogische Diagnostik umfasst alle
diagnostischen Tatigkeiten, durch die bei
Individuen (und den in einer Gruppe Lernen-
den) Voraussetzungen und Bedingungen
planmaBiger Lehr- und Lernprozesse ermit-
telt, Lernprozesse analysiert und Lernergeb-
nisse festgestellt werden, um individuelles
Lernen zu optimieren. Zur Padagogischen
Diagnostik gehoren ferner die diagnostischen
Tatigkeiten, die die Zuweisung zu Lerngrup-
pen oder zu individuellen Forderungsprogram-
men ermoglichen sowie den Besuch weiterer
Bildungswege oder die vom Bildungswesen
zu erteilenden Berechtigungen fiir Berufsaus-
bildungen zum Ziel haben.” (Ingenkamp 1991,
S. 760).

Genau diese diagnostischen Fahigkeiten, die
Lerngruppe nach Lernprozessen und Lerner-
gebnissen zu differenzieren, so stellen die
international bislang anerkanntesten Schul-
leistungsvergleiche PISA und auch IGLU
gleichermaBen als einen Befund unter vielen
fest, reicht scheinbar bei den meisten Lehr-
kraften der gewahlten Stichprobe nicht aus.
Diese Aussage wurde aufgrund einer an die
Klassen- beziehungsweise Deutschlehrkrafte

der gestesteten Schiilerinnen und Schiler
gerichteten Aufforderung getroffen, Auskunft
dartber zu erteilen, welche der zu testenden
Schiilerinnen und Schiiler iiber eine so gerin-
ge Lesefahigkeit verfiigen, dass sie erheb-
liche Schwierigkeiten beim Ubergang ins
Berufsleben haben dirften. Das heift, es
sollten vor dem Test die Schiilerinnen und
Schiiler als ,schwache Leser” benannt wer-
den, deren Lesefahigkeit so gering ausge-
pragt ist, dass einerseits ernsthafte Proble-
me beim Ubergang ins Berufsleben entstehen
kénnen und andererseits diese Schiilerinnen
und Schiiler unterhalb des Lesefahigkeits-
niveaus gleichaltriger Schiilerinnen und Schii-
ler der gleichen Schulform zu finden sind. Die
Befragung der Lehrkrafte zeigte, dass ledig-
lich 15,1 Prozent der ,schwachen Leser’ iden-
tifiziert wurden. Zu kennzeichnen waren also
die Schiilerinnen und Schiiler, die die Kompe-
tenzstufe 1 (3,7 Prozent) beziehungsweise
nicht einmal diese Kompetenzstufe (11,4 Pro-
zent) erreicht haben. ,Da PISA keine umfas-
sende Erhebung der diagnostischen Kompe-
tenz von Lehrkraften beinhaltet, kann die
Ursache fiir den relativ hohen Anteil uner-
kannt gebliebener Risikoschilerinnen und -
schiler nicht genauer bestimmt werden. Die
Ergebnisse sprechen jedoch dafiir, dass es
lohnenswert sein konnte, diesem Aspekt wei-
ter nachzugehen und die Diagnose der Lese-
fahigkeiten von Schiilerinnen und Schiiler
durch Lehrkrafte systematisch zu untersu-
chen.” (Artelt/Stanat / Schneider & Schiefele
2001, S. 120).

Ein zweiter Befund, der die Annahme nicht
ausreichender Diagnosefahigkeiten als eine
wichtige Voraussetzung fiir die innere
Differenzierung durch die Lehrkrafte stitzt,
ist die hohe Zahl deutscher Schiilerinnen und
Schiiler, die entweder friihzeitig vom Schul-
besuch zuriickgestellt werden oder aber im
Verlauf ihrer Schulzeit eine Klasse wiederho-
len. Lediglich 64 Prozent der in PISA gestes-
teten Schiilerinnen und Schiiler absolvieren
ihre Schullaufbahn ohne Verzogerungen. Auf
diese Weise werden  kinstlich’ scheinbar
homogene Lerngruppen geschaffen, die einer
inneren Differenzierung nicht bedirfen.



Ahnliche Hinweise fehlender Professionalitat
im Bereich der padagogischen Diagnostik,
besonders im Bereich der schulischen
Leistungsbeurteilung (hier in einer konstruk-
tiven Auseinandersetzung mit Schiilerbeurtei-
lungen ohne Zensuren) stellen Arnold/Jiirgens
(2001) fest: ,Veranderte Aufwachsensbedin-
gungen heutiger Kinder und Jugendlicher
mogen umso dringlicher eine Padagogik der
Differenzierung fir die Schule begriinden,
aber diesem Erfordernis liegen genau genom-
men iberhaupt keine neuen wissenschaft-
lichen Erkenntnisse zu Grunde“ (S. 25).

Welche moglichen Folgerungen sind unter
anderem aus diesen Feststellungen abzu-
leiten? Einerseits ist die (empirische) Erzie-

hungswissenschaft und Padagogische Psycho-

logie gemeinsam gefordert, wissenschaftliche
Grundlagen zu ermitteln. Andererseits miis-

sen Lehrkrafte durch Aus-, Fort- und Weiterbil-

dung in die Lage versetzt werden, Kompe-
tenzen in der padagogischen Diagnostik als
Voraussetzung fiir die systematische Analyse
von Differenzierungsproblemen zu entwickeln.
Zugleich missen die damit verzahnten unter-
schiedlichen Aspekte der inneren Differen-
zierung (Methoden, Medien, Lernziele, Lern-
inhalte) in die Aus-, Fort- und Weiterbildung
aufgenommen werden, das heiBt den (zukiinf-
tigen) Lehrkraften in Form anwendbarer
Arbeitstechniken vermittelt werden, um
perspektivisch so zu einer Veranderung des
Unterrichts bei gleichzeitiger Steigerung der
Schiilerleistungen beizutragen. Hier ist
dringender Handlungsbedarf angezeigt!

3.3 Fazit

Die Befunde aus PISA 2003 ermutigen, die
Bemiihungen um eine Verbesserung der
Professionalitat und Qualitat von Unterricht
und Schule fortzusetzen, konzeptionell wei-
terzuentwickeln und auf andere Kompetenz-
bereiche zu libertragen. Die Befunde zeigen
aber auch einen unveranderten Bedarf an
Konzeptionen, MaBnahmen und zusatzlichen
Anstrengungen, um die groBe Streuung der
Leistungen zu reduzieren, alle Schiilerinnen
und Schiiler individuell zu fordern und jungen
Menschen unabhangig von Geschlecht und
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sozialer Herkunft gerechte Entwicklungsmog-
lichkeiten zu geben.

JInsgesamt deckt das Erhebungsprogramm
von PISA zentrale Teile eines allgemeinen
Erklarungsmodells schulischer Leistungen gut
ab. Damit 6ffnet PISA die Moglichkeit, theore-
tisch gehaltvolle Modelle quantitativ zu schat-
zen. ... [Es zeigt sich], dass diese Modelle
nicht nur das Verstandnis schulischer Wis-
senserwerbsprozesse verbessern, sondern
auch gezielte Hinweise auf Interventions- und
Verbesserungsmoglichkeiten geben. Trotz der
theoriegeleiteten Programmentwicklung muss
auch immer wieder auf die Grenzen der Aus-
sagefahigkeit von PISA hingewiesen werden,
wenn es um kausale Schlussfolgerungen
geht. Aufgrund der querschnittlichen Anlage
von PISA sind belastbare kausale Aussagen in
der Regel nicht moglich. PISA ist aber ein
hervorragendes exploratives Instrument, das
sehr wohl geeignet ist, unsere Wissensbasis
in dem komplexen Anwendungsfeld von
Schule, Unterricht und Lernen erheblich zu
erweitern und damit die Voraussetzung ratio-
naler Diskurse zu verbessern.” (Baumert;
Stanat; Demmrich, 2001, S. 33).

Zukliinftig ist das Programm der eingeleiteten
bildungspolitischen MaBnahmen zu iberpri-
fen. Dieses kann sehr zeitnah geschehen,
denn die detaillierten Ergebnisse aus der
PISA-E 2003 (Landerstudie) werden im No-
vember 2005 vorliegen. Eine Fokussierung
auf festgestellte Defizite im Bildungssystem —
und das belegen bereits die internationalen
Ergebnisse aus PISA-1 2003 sowie der Kurz-
bericht zu den Ergebnissen aus PISA-E 2003
- muss erfolgen und wird eine Neuausrichtung
in der Themenwahl neuer Projekte im Bremer
Bildungsbereich leitend mitbestimmen. Eine
entsprechend wissenschaftliche Unterstiitzung
sollte dabei gewahrleistet werden. Bereits im
nachsten Jahr 2006 konnen die Bremer
Schulen das entstandene Bild im ,PISA-
Rennen“ weiterhin nachdriicklich verbessern.

Dagegen spricht, ,dass primar bereichsuber-
greifende okonomische, soziale, kulturelle,
aber auch institutionelle Bedingungen fiir
Leistungsunterschiede zwischen den Landern
verantwortlich sein diirften” (Baumert u.a.
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2002, S. 225). Dieser Hinweis wird von
Rainer Block und Klaus Klemm in der Exper-
tise ,Gleichwertige Lebensverhaltnisse im
Bundesgebiet?“ unter demographischen,
o0konomischen, institutionellen und familialen
Bedingungen des Lernens naher beleuchtet.
Ziel der Studie ist es dabei, eine Folie fiir die
Interpretation der Ergebnisse des inner-
deutschen Landervergleichs bei PISA 2003,
der in detaillierter Form erst im November
2005 veroffentlicht wird, zu bieten.

Fir die 16 Bundeslander werden Indikatoren
zu den Themenbereichen ,Bevélkerung und
Erwerbstatigkeit’, ,Wirtschaft und Finanzen’,
,Bildungseinrichtungen’ sowie ,Familialer
Hintergrund zehn- bis flinfzehnjahriger Kinder’
zusammengetragen und bilden eine
abschlieBende Gesamtschau:

> Es ist zwischen nichtdeutscher Nationalitat
(Bremen 12,7 Prozent) und Migrations-
hintergrund (Bremen nach PISA 2000 40,7
Prozent) zu unterscheiden. Die Anzahl der
Schiiler mit Migrationshintergrund hat eine
groBe Auswirkung auf den jeweiligen Rang-
platz in den Leistungsskalen. Ohne Migra-
tionshintergrund steigt Bremen um zwei
Platze, Thiiringen und Sachsen (geringer
Migrationshintergrund) verlieren mehrere
Platze.

\

Ein Uberwiegender Anteil der Migranten
Deutschlands ist beides zugleich: Minoritat
und Unterschicht. Und beide Gruppen, die
Angehdrigen von Minoritaten und die der

Unterschicht, werden in Deutschlands Schu-

len — auch im internationalen Vergleich —
besonders stark benachteiligt.

\

Die Zuzlige (Wanderungsbilanz) der
deutschen und nichtdeutschen Bevolkerung
verstarken in Bremen (Faktor 2,3) den
Anteil der nichtdeutschen Bevdlkerung.

> Deutschlandweit wird es in den vor uns
liegenden Jahren zu einer deutlichen
Verringerung zuerst der Schiilerzahlen und

20 Hierzu noch einmal der Hinweis auf das Buch ,Die Macht der Kinder”

von Deupmann.

dann der Zahlen derer kommen, die in das
Erwerbsleben eintreten. Langfristig fiihrt
dies zu einer demographisch bedingten
Verknappung. Vor diesem Hintergrund
gewinnen Schwachen bei der Ausbildung
junger Menschen eine besondere Dimen-
sion: Sie filhren zu einer Vergeudung vor-
handener Potenziale bei gleichzeitiger
Knappheit. Selbst wenn davon abgesehen
wird, dass eine mangelhafte Bildung und
Ausbildung fiir die heranwachsende Genera-
tion einer Vorverurteilung zu einem Leben
am Rande der Gesellschaft bedeutet,
bleibt: Deutschland kann sich qualitative
Mangel bei Bildung und Ausbildung
o6konomisch nicht leisten!

> In Bremen liegt der Anteil der O- bis 1-Jahri-
gen nur noch bei 81,3 Prozent der 19- bis
20-Jahrigen,?° das heiBt, langfristig ist mit
einem weiteren Schillerriickgang zu rech-
nen. (Da sich der Anteil der nichtdeutschen
Bevolkerung aufgrund der erheblich hohe-
ren Geburtenraten damit verandert, wird
es zu einer weiteren Problemverscharfung
hinsichtlich der Risikogruppen kommen.)

» Bremen hat das zweihéchste BIP (Brutto-
Inlands-Produkt) pro Kopf der Bevdlkerung
(nach Hamburg). Hier wird problematisch
angemerkt, das viele der Produzierenden
nicht in Bremen leben und dieses zu
einem Widerspruch zu anderen finanziellen
beziehungsweise wirtschaftlichen Werten
fithrt (vgl. hierzu auch den oben ange-
gebenen ,Speckgiirtel-Effekt”), auch
zum Beispiel in der Statistik zum Lander-
finanzausgleich.

> Hinsichtlich der offentlichen Ausgaben liegt
Bremen dagegen im Bundesdurchschnitt.

> Mit 82 Prozent verfiigbarer Kindergarten-
platze (zum Anspruch) liegt Bremen in
Deutschland am unteren Ende.



> Mit 9,9 Prozent Schiiler ohne Abschluss
liegt Bremen kurz ber dem Bundesdurch-
schnitt (9,2 Prozent).

> Die Schiiler-/Lehrer-Relation liegt mit 17,4
Prozent kurz iiber dem Bundesdurchschnitt
(17,3 Prozent).

> Bremen hat die groBte Gruppe der
Lehrkrafte, die alter als 50 Jahre sind (62
Prozent, Bundesdurchschnitt 46 Prozent).

> Das Volumen der Unterrichtsstunden, das
den Kindern und Jugendlichen von der
ersten bis zum Ende der neunten Klasse
zur Verfligung gestellt wird, weist von Land
zu Land erhebliche Unterschiede auf: Die
Schiiler und Schiilerinnen Bremens erhalten
in 9 Jahren 10.982 (Schleswig-Holstein mit
9.918 Stunden die geringsten) Unterrichts-
stunden, wahrend die Jugendlichen in Bay-
ern mit 11.362, in Brandenburg mit 11.628
und in Berlin mit 12.882 Unterrichts-
stunden das umfangreichste Unterrichts-
stundenangebot erhalten. Diese Unter-
schiede sind bedeutsam, weil in den Ana-
lysen zur innerdeutschen PISA 2000-
Untersuchung festgestellt wurde: ,Mit
einem steigenden nominellen Unterrichts
aufkommen, das fiir die gesamte Schulzeit
von der ersten bis zur neunten Jahrgangs
stufe erfasst wurde, verbessern sich auch
die mittleren Leistungen in allen drei Kom-
petenzbereichen” (ebenda, S. 225).

> Die schulische Qualifikation der ,Haushalts-
bezugspersonen’ der Jugendlichen, also in
der Regel des Vaters beziehungsweise der
Mutter, unterscheidet sich von Land zu
Land deutlich. Im Bundesdurchschnitt ver-
fiigen 22,4 Prozent der Bezugspersonen
mit dem Abitur, dem Fachabitur oder der
Fachhochschulreife iiber eine Hochschulzug
angsberechtigung (Bremen 23 Prozent).

> Das mittlere monatliche Familieneinkommen
der Familien der 15-Jahrigen liegt bei 89
Prozent des Bundesdurchschnitts. Hier wird
besonders der Widerspruch zum BIP/Kopf
deutlich. Der Arbeiteranteil dieser Familien
liegt 7 Prozent ber dem Bundesdurch-
schnitt.
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> Der Anteil der Bezieher von Arbeitslosen-
Geld/Arbeitslosen-/Sozial-Hilfe liegt in Bremen
65 Prozent iber dem Bundesdurchschnitt
(Bayern -61 Prozent; Baden-Wirttemberg -45
Prozent, Sachsen-Anhalt +110 Prozent).

»Zwischen den glnstiger und den eher
unglnstig ausgestatteten Landern Deutsch-
lands tut sich damit heute schon eine breite
Liicke auf, die angesichts der Unterschiede
bei den wirtschaftlichen Rahmendaten
zwischen den Spitzenlandern und den ihnen
folgenden Landern groBer zu werden droht.
Dabei wird das Anwachsen dieser klaffenden
Liicke noch dadurch beschleunigt, dass der
jetzt schon bestehende Rickstand der zuriick-
liegenden Lander vergroBert wird, weil diese
ihre Jugendlichen aufgrund ihrer im Lander-
vergleich schwacheren Wirtschaft nicht so wie
die fiihrenden Lander bilden und ausbilden
konnen. So wird die Schulentwicklung das
Auseinanderdriften der Bundeslander interge-
nerativ verstarken und beschleunigen. Von der
,Gleichwertigkeit der Lebensverhaltnisse’ ent-
fernen sich Deutschlands Regionen immer
mehr — nicht nur in der Ost-West-, sondern
auch in der Nord-Sid-Dimension.“ (Block,
Klemm 2005, S. 27).

Die Ergebnisse der Schiilerleistungsstudien
PISA und IGLU verweisen zu dem nachweislich
auf ein gesellschaftspolitisches Versagen bei
der Unterstitzung und Forderung eines gro-
Ben Teils von Kindern und Jugendlichen: Das
Bildungsniveau von 15-jahrigen Schiilerinnen
und Schilern bleibt in Deutschland im interna-
tionalen Vergleich eher im Mittelfeld angesie-
delt. Das deutsche Schulsystem ist gegenwar-
tig nicht in der Lage, soziale Ungleichheiten
auszugleichen. Es besteht weiterhin ein enger
Zusammenhang zwischen Schichtzugehorig-
keit und Bildungsbenachteiligung und Auswir-
kungen auf die Bildungskompetenz der Kinder
sind aus der sozialen Herkunft ableitbar.
Schichtzugehdrigkeit und soziale Herkunft
werden durch gesellschaftliche Merkmale wie
Einkommen, Wohnung, schulische und berufli-
che Qualifikation, sozialer Status oder auch
Staatsangehorigkeit bestimmt und werden
durch die materiellen, kulturellen und sozialen
Ressourcen respektive Kompetenzen der
Familie, durch die Moglichkeiten der gesell-
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schaftlichen Partizipation und besonders
durch den Zugang zu gesellschaftlichen Res-
sourcen (zum Beispiel Kita, Schule) des Ein-
zelnen gespeist.

Kinder und Jugendliche galten bis ins letzte
Jahrzehnt nicht als eigenstandige Gruppe,
sondern allenfalls als Ursache von Familien-
armut und als ein Armutsrisiko flir Erwach-
sene.

LKindheit galt als die unbelastete und problem-

lose Zeit zur Vorbereitung auf das Erwachse-
nenalter, nicht aber als eigene Lebensphase

mit vielfaltigen Entwicklungs- und Anpassungs-

leistungen. Kinder wurden eher als Objekt und
weniger als handelndes Subjekt wahrgenom-
men. Die kindliche Wirklichkeit sieht aber
ganz anders aus und das vor allem fiir Kinder,
die in familiarer Armut leben und so von
Beginn an Benachteiligungen erfahren. Kinder
in Deutschland erfahren und bewaltigen einen
Alltag, der sowohl ,kindliches Wohlergehen
trotz Armut’ als auch ,multiple Deprivation
trotz Wohlstand‘ bedeuten kann.

Armut ist eine mehrdimensionale Lebenslage
und muss aus der Sicht des Kindes definiert

werden. Weiterhin ist der familidre Zusammen-
hang und damit die Gesamtsituation des Fami-

lienhaushaltes zu beriicksichtigen. SchlieBlich

sind die Lebenswelt des Kindes und seine Ent-

wicklungs- beziehungsweise Teilhabechancen
zu erfassen. Innerhalb der EU gilt die relative
50-Prozent-Armutsgrenze: Ein Haushalt bezie-
hungsweise die darin lebenden Personen sind
arm, wenn ihnen monatlich weniger als die
Halfte des gewichteten durchschnittlichen
Haushaltsnettoeinkommens zur Verfligung
steht. Die Armutsdefinition um die Kindpers-
pektive erweitert, fiihrt zur entscheidenden
Frage: ,Was kommt beim Kind tatsachlich an?
Als Ursachen fiir Armut werden in Deutsch-
land vor allem Arbeitslosigkeit, allein erzie-
hend, Kinderreichtum und Migration genannt.
Das Armutsrisiko fiir Erwachsene steigt mit
der Geburt von Kindern. Ursachlich ist die zu
geringe gesellschaftliche Absicherung der
Existenz des Kindes. Dieses kostet seine
Eltern weitaus mehr Geld, als der Staat kom-

pensatorisch zur Verfligung stellt bzw. zu stel-

len bereit ist. Folglich sinkt mit der Geburt

Armut und Bildungsungleichheit — Bildung als Begiinstigung oder ewiger Nachteil?

eines jeden Kindes der Lebensstandard oder

Wohlstand der betreffenden Familie. Ungleich-
heit wird so gesellschaftlich produziert. Eine

existenzsichernde Grundsicherung fiir Kinder

sowie umfassende Forder- und Betreuungsan-
gebote waren erste Schritte zur Vermeidung

kindlicher Armut.” (Holz 2003).

Schon in einer friihen biografischen Phase
entscheidet sich somit, wer im weiteren
Leben immer wieder mit der Gefahr der Verar-
mung und der sozialen Ausgrenzung konfron-
tiert sein wird — und wer nicht. Eine nicht aus-
reichende Bildung bestimmt den Lebenslauf in
hohem MaB nachhaltig. Moglichkeiten eines
Aufstiegs im Arbeitsmarkt sind sehr
beschrankt, die Zugange zu Weiterbildungs-
moglichkeiten sind eng und werden zudem
weitere Einschrankungen erfahren. Zusatzlich
ist die Gefahr groB, durch technologischen
Wandel den Arbeitsplatz zu verlieren. Bildung
beeinflusst zukiinftige Familienkonstellationen
durch die Wahl der Lebenspartner und hat Ein-
fluss auf das Bildungsniveau der Eltern und
somit wiederum auf den schulischen Erfolg
der Kinder. Ein Teufelskreis, der durchbrochen
werden muss! Auch Zusammenhange zwischen
Bildung, Gesundheit und Lebenserwartung
sind nachgewiesen. Ein geringes Bildungs-
niveau tragt zu groBeren Gesundheitsrisiken
bei.

Die Summe der aufgezeigten Zusammenhange
verdeutlicht die starke gesellschaftspolitische
Bedeutung des Bildungssystems. Gelingt es,
moglichst viele Kinder und Jugendlichen auf
ein gutes Bildungsniveau zu bringen, wird sich
das Verarmungsrisiko entsprechend vermin-
dern. Versagt das Bildungswesen, wird die
Anzahl von armutsbetroffenen Haushalten stei-
gen.

Fazit: Bildung kann Armut und soziale Ausgren-
zung stoppen! Das Bildungssystem konnte
jedoch bisher diese sozialpolitische Erkennt-
nis nur bedingt in wirkungsvolles Handeln
umsetzen. Zu viele junge Menschen kommen
noch immer mit zu wenig guter Bildung —
wenn (berhaupt - in das Berufsleben. Weitere
Reformen — in Verbindung mit beschaftigungs-
und familienpolitischen MaBnahmen - sind
weiterhin zwingend notwendig!
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4 Zahlen, Daten, Fakten

Tabelle 1.1/2003: Sozialhilfeempfangerinnen! insgesamt
Ende 2003

Bayern 223.198 97.806
Brandenburg 76.160 35.339
Hamburg 119.239 55.793
Mecklenburg-Vorpommern 65.646 31.106
Nordrhein-Westfalen 682.909 295.131
Saarland 43.422 18.566
Sachsen-Anhalt 95.204 44.908
Thiiringen 55.484 25.183

Westdeutschland 2.124.918 935.325

Stadt Bremerhaven 14.015 6.296

Anteil Bremen (L) an WD 2,870% 2,925%

! Empfangerlnnen Ifd. Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb von Einrichtungen

Quellen: StBA und StLA Bremen; eigene Berechnungen
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Zahlen, Daten, Fakten

Tabelle 1.2/2003: Sozialhilfedichte: Empfangerinnen! pro 1.000 Einwohnerinnen
Ende 2003 - sortiert nach Sozialhilfedichte insgesamt (absteigend)

Bremen 92
Hamburg 69
Schleswig-Holstein 41
Hessen 39
Nordrhein-Westfalen 38
Sachsen 31
Rheinland-Pfalz 25
Baden-Wiirttemberg 21
Ostdeutschland 41
Bundesrepublik Deutschland 34
Stadt Bremerhaven 118

! Empfangerlnnen Ifd. Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb von Einrichtungen

Quellen: StBA und StLA Bremen; eigene Berechnungen

85 98

66 71

38 44

36 42

34 42

29 33

22 29

19 24

39 42

31 37

108 128



Tabelle 1.3/2003: Einwohnerlnnen, Sozialhilfeempfangerinnen! und Sozialhilfedichte

(unter 15 Jahre)

Ende 2003 - sortiert nach Sozialhilfedichte (unter 15 Jahre) (absteigend)

Berlin 421.859
Sachsen-Anhalt 276.633
Saarland 148.602
Schleswig-Holstein 442.452
Hessen 915.450
Brandenburg 296.599
Rheinland-Pfalz 630.390
Bayern 1.953.230
Westdeutschland (WD) 10.234.763
Stadt Bremen 72.628
Anteil Bremen (L) an WD 0,875%

15.085 208
2,774%

! Empféngerinnen Ifd. Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb von Einrichtungen (unter 15 Jahre)

2 Sozialhilfeempfangerinnen* pro 1.000 Einwohnerlnnen (jeweils unter 15 Jahre alt)

Quellen: StBA und StLA Bremen; eigene Berechnungen
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Zahlen, Daten, Fakten

Tabelle 1.4/2003 Sozialhilfeempfangerinnen! im Alter von 15 bis unter 65 Jahre

Ende 2003

Bayern 140.622
Brandenburg 51.558
Hamburg 79.566
Mecklenburg-Vorpommern 44,180
Nordrhein-Westfalen 427.508
Saarland 27.643
Sachsen-Anhalt 62.402
Thiiringen 35.413
Westdeutschland 1.329.910
Stadt Bremerhaven 8.888
Anteil Bremen (L) an WD 2,923%

3.703 5.185 58,3%
3,036% 2,845%

! Empfangerlnnen Ifd. Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb von Einrichtungen

Quellen: StBA und StLA Bremen; eigene Berechnungen



Tabelle 1.5/2003: Sozialhilfedichte: Empfangerinnen! pro 1000 Einwohnerinnen im Alter von

15 bis unter 65 Jahren

Ende 2003 - sortiert nach Sozialhilfedichte Insgesamt (absteigend)

Berlin 70
Saarland 39
Nordrhein-Westfalen 36
Hessen 37
Sachsen-Anhalt 36
Brandenburg 28
Thiiringen 21
Bayern 17
Westdeutschland 30
Stadt Bremen 82

! Empfangerlnnen Ifd. Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb von Einrichtungen

Quellen: StBA und StLA Bremen; eigene Berechnungen

64 76

30 49

28 44

31 43

31 41

24 33
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Zahlen, Daten, Fakten

Tabelle 2.1/2004: Sozialhilfe und Sozialhilfedichte 2004

Bevdlkerung und Empfangerinnen laufender Hilfe zum Lebensunterhalt auBBerhalb von
Einrichtungen (HLU)

Stadt Bremen

Alter (Jahre) | Bevdlkerung (31.12.2004) HLU-Empfangerinnen (31.12.2004) Empféangerinnen pro 1.000 EW

(31.12.2004)

2.090 2.063

1.862 1.714

18.814 9.610 9.204

20.100 10.430 9.670

16.955 8.280 8.675

35.682 17.867 17.815

81.411 41.147 40.264

36.246 17.947 18.299 50,5% 740 859 53,7%

23.553 10.082 13.471

4.720 11.365

3 - unter 7

11 - unter 15
18 - unter 21
1.313 2.219

2.641 3.437

25 - unter 30

40 - unter 50

60 - unter 65

70 - unter 75

80 - unter 85 16.085

184.109 182.225 29.231 12.265 16.966

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen

15 - unter 65 366.334
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Tabelle 2.1/2003: Sozialhilfe und Sozialhilfedichte 2003

Bevdlkerung und Empfangerinnen laufender Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb
von Einrichtungen (HLU)

Stadt Bremen

Bevolkerung (31.12.2003) HLU-Empféangerinnen (31.12.2003) Empféangerinnen pro 1.000 EW

Alter (Jahre)
(31.12.2003)

2.138 2.059

1.916 1.720

19.359 9.915 9.444

20.432 10.539 9.893

16.685 8.124 8.561 51,3% 649 888 57,8%

35.143 17.719 17.424

79.538 39.827 39.711

37.775 18.618 19.157

22.820 9.697 13.123

4.690 11.217

3 - unter 7

11 - unter 15
18 - unter 21
1.360 2.233

2.611 3.442

25 - unter 30

40 - unter 50

60 - unter 65

70 - unter 75

80 - unter 85 15.907

184.446 182.377 29.980 12.653 17.327

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen, Statistische Berichte K | 1 Teil 2 und Bevolkerung am 31.12.2003 nach Altersjahren ...; eigene Berechnungen

15 —unter 65| 366.823
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Zahlen, Daten, Fakten

Tabelle 2.2/2004: Bevdlkerung und Empfangerinnen laufender Hilfe zum Lebensunterhalt
auBerhalb von Einrichtungen (HLU) 2004

insgesamt — deutsch — nichtdeutsch

Stadt Bremen

Alter (Jahre) | Bevdlkerung am 31.12.2004 HLU-Empfangerinnen am 31.12.2004 HLU-Empfang. pro 1.000 EW

3 - unter 7 18.814 15.741 3.073 2.926 186 399
1ol 3505 o 2a00 L S s
11 - unter 15 20.100 16.781 3.319 2.248 134 400
owan o 2s ouses ol B
18 - unter 21 16.955 13.673 3.282 1.072 78 165
2085 60M oo e B
25 - unter 30 35.682 26.816 8.866 2.319 1.213 86 137
| 8loz 15205 s 2630 o
40 - unter 50 81.411 71.862 9.549 4.312 1.766 60 185
a2 7218 oz 12 B R
60 - unter 65 36.246 33.501 2.745 1.061 538 32 196
ez 18 Com L
70 - unter 75 23.553 22.392 1.161 215 116 10 100
w1 e R 0w
80 - unter 85 16.085 15.601 484 117 41 7 85

15 —unter 65 | 366.334 310.782 55.552 29.231 19.750 9.481

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen




Tabelle 2.2/2003: Bevdolkerung und Empfangerinnen laufender Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb
von Einrichtungen (HLU) 2003

insgesamt — deutsch — nichtdeutsch

Stadt Bremen

Alter (Jahre) | Bevolkerung am 31.12.2003 HLU-Empfangerinnen am 31.12.2003 HLU-Empfang. pro 1.000 EW

3 - unter 7 19.359 15.908 3.451 2.888 1.309 182 379
s 343 ozsn 13 s s
11 - unter 15 20.432 17.125 3.307 2.301 1.335 134 404
ozs 2647 s s B
18 - unter 21 16.685 13.365 3.320 1.044 493 78 148
o212 02 A o m
25 - unter 30 35.143 26.309 8.834 25,1% 3.593 2.339 1.254 34,9% 89 142
7103 15103 osa 2683 o
40 - unter 50 79.538 70.387 9.151 4.339 1.714 62 187
- soa0 732 20 1250 e
60 - unter 65 37.775 35.149 2.626 1.178 566 34 216
R oo %0 o s
70 - unter 75 22.820 21.726 1.094 304 206 40,4% 14 188
e o2 Coms R
80 - unter 85 15.907 15.496 411 138 51 9 124

15 - unter 65 366.823 311.739 55.084 15,0%

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen, Statistische Berichte K | 1 Teil 2 und Bevdlkerung am 31.12.2003 nach Altersjahren ...; eigene Berechnungen

29.980 20.405 9.575
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Zahlen, Daten, Fakten

Tabelle 2.3/2004: Sozialhilfe und Sozialhilfedichte 2004

Bevilkerung und Empfangerinnen laufender Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb von Einrichtungen
(HLU)

Stadt Bremerhaven

Empfangerinnen pro 1.000 EW
(31.12.2004)

Alter (Jahre) | Bevdlkerung (31.12.2004) HLU-Empfangerinnen (31.12.2004)

3 - unter 7 4.282 2.208 2.074 718 325 311

o ozams 216 s s I
11 - unter 15 4.837 2.506 2.331 612 244 235

2o 205 ooz e s
18 - unter 21 4.296 2.196 2.100 48,9% 312 53,6% 142 172

o ozes 2 B S as
25 - unter 30 6.488 3.438 3.050 476 688 138 226

o es a7 e 1 B L
40 - unter 50 17.503 8.843 8.660 729 1.067 82 123

o7sss 7803 o oo e s
60 - unter 65 7.783 3.985 3.798 48,8% 220 252 53,4% 55 66

o a0 A S o s
70 - unter 75 5.384 2.256 3.128 34 60 15 19

s 3080 s e s m
80 - unter 85 1.163 2.503 4 41 3 16

3.818 5.270

15 - unter 65 76.643 39.512 37.131

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen




Tabelle 2.3/2003: Sozialhilfe und Sozialhilfedichte 2003

Bevilkerung und Empfangerinnen laufender Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb
von Einrichtungen (HLU)

Stadt Bremerhaven

Empféngerinnen pro 1.000 EW
(31.12.2003)

Alter (Jahre) | Bevdlkerung (31.12.2003) HLU-Empfangerinnen (31.12.2003)

3 - unter 7 4.396 2.252 2.144 308 284

o a3 2167 o owe a8
11 - unter 15 4.985 2.571 2.414 228 226

a2 205 BRI
18 — unter 21 4.322 2.189 2.133 126 166

o83 27m s a0
25 - unter 30 6.515 3.458 3.057 46,9% 60,9% 122 215

| es3 7ok -
40 - unter 50 17.487 8.831 8.656 80 118

e T8 ERCEEE
60 - unter 65 8.270 4.194 4.076 49,3% 58,2% 52 74

a0 3910 =R
70 - unter 75 5.290 2.195 3.095 58,5% 67,2% 17 25

o ls2 s0m s 2
80 - unter 85 1.153 2.515 1 16

40.035 37.644

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen, Statistische Berichte K | 1 Teil 2 und Bevdlkerung am 31.12.2003 nach Altersjahren ...; eigene Berechnungen

15 - unter 65

77.679
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Zahlen, Daten, Fakten

Tabelle 2.4/2004: Bevolkerung und Empfangerinnen laufender Hilfe zum Lebensunterhalt
auBerhalb von Einrichtungen (HLU) 2004

insgesamt — deutsch — nichtdeutsch

Stadt Bremenhaven

Alter (Jahre) | Bevolkerung am 31.12.2004 HLU-Empfangerinnen am 31.12.2004 HLU-Empfang. pro 1.000 EW

3 - unter 7 3.789
11 - unter 15 4.260
18 - unter 21 3.723
25 - unter 30 5.186
40 - unter 50 17.503 15.466
60 - unter 65 7.203
70 - unter 75 5.248

80 - unter 85 3.649

15 - unter 65 76.643 66.655 9.988

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen




Tabelle 2.4/2003: Beviolkerung und Empfangerinnen laufender Hilfe zum Lebensunterhalt
auBerhalb von Einrichtungen (HLU) 2003

insgesamt — deutsch — nichtdeutsch

Stadt Bremenhaven

Alter (Jahre) | Bevdlkerung am 31.12.2003 HLU-Empfangerinnen am 31.12.2003 HLU-Empféang. pro 1.000 EW

3 - unter 7 12,1% 1.201 311 192
s s0s oo s A
11 - unter 15 611 995 227 224
e 599 w7 e 15
18 - unter 21 577 553 148 133
| ase2 1006 B s us
25 - unter 30 5.148 1.367 906 176 128
136 27a EERE A BRI
40 - unter 50 17.487 15.585 1.902 1.519 97 111
oses 1379 oo 183 e m
60 - unter 65 555 439 57 144
o oTus a2 w1 B
70 - unter 75 98 97 16,4% 19 194
S A s A
80 - unter 85 3.649 19 42 0 12 0

67.553 10.126 7.687 1.201

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen, Statistische Berichte K | 1 Teil 2 und Bevolkerung am 31.12.2003 nach Altersjahren ...; eigene Berechnungen

15 - unter 65

77.679
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Zahlen, Daten, Fakten

Tabelle 3/2004: Sozialhilfeempfangerinnen! mit héchstem allgemein bildendem Schulabschluss

15 bis unter 65 Jahre davon:

Volks-/Hauptschulabschluss 9.570 5.496 57,4%

Fachhoch- oder Hochschulreife (Abitur) 2.633 1.488 56,5%

Kein Schulabschluss 2.953 1.779 60,2%
darunter:
Volks-/Hauptschulabschluss 4.116 2.417 58,7%
Fachhoch- oder Hochschulreife (Abitur) 283 140 49,5%
Kein Schulabschluss 1.141 673 59,0%
darunter:

Empfangerinnen laufender Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb von Einrichtungen

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen

15 bis unter 25 Jahre

1.228

147

D
D
el

D
[l
N

37

769

108

375

401

23

149

62,6%

73,5%

56,1%

60,6%

62,2%

57,1%

25 bis unter 65 Jahre

8.342

2.486

2.284

3.454

246

880

4.727 56,7%

1.380 55,5%

B sien
1.404 61,5%

2.016 58,4%

117 47,6%

Cous o sm
524 59,5%



Tabelle 4/2004: Sozialhilfeempfangerinnen! mit hochstem Berufsausbildungsabschluss

15 bis unter 65 Jahre davon:| 15 bis unter 25 Jahre 25 bis unter 65 Jahre

noch in beruflicher Ausbildung 326 202 62,0% 217 124 78 71,6%
ez B B
;ﬂgg;ﬁﬂ&ssene beruflich-schulische 397 311 78,3% as 33 75,0% 353 278 78,8%
_ I EE
Fachhochschul- bzw. Hochschulabschluss 929 508 54,7% 16 5 31,3% 913 503 55,1%
Berufsausbildungsabschluss unbekannt 5.508 3.176 57,7% 786 395 50,3% 4.722 2.781 58,9%
insgesamt (15 bis unter 65 Jahre) 29.231 16.966 58,0% 6.462 3.599 55,7% 22.769 13.367 58,7%
I | I

mit bekanntem beruflichen Abschluss 4,918 275 68,4% 54,4%

62,1%

410 227 55,4%

o
~

57,6%

w
©o

noch in beruflicher Ausbildung

abgeschlossene beruflich-schulische
Ausbildung

w
[}

| = | o E3
Fachhochschul- bzw. Hochschulabschluss 77 38 49,4% 2 2 100,0% 48,0%
e s 15 se9n
Berufsausbildungsabschluss unbekannt 1.121 724 64,6% 159 79 49,7% 645 67,0%
I I I
insgesamt (15 bis unter 65 Jahre) 9.088 5.270 58,0% 2.438 54,9% 3.931 59,1%
I I I
mit bekanntem beruflichen Abschluss 2.636 1.350 51,2% 180 107 59,4% 2.456 1.243 50,6%

!Empféangerlnnen laufender Hilfe zum Lebensunterhalt auBerhalb von Einrichtungen Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen
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104 Zahlen, Daten, Fakten

Abbildung 1.1/2004: Sozialhilfedichte nach Altersgruppen und Geschlecht in der Stadt Bremen
Empfangerinnen pro 1.000 Einwohnerinnen (Ende 2004)

7-ull [11-u15|15-ul18|18-u21|21-u25|25-u30|30-u40|40-u50|50-u60|60-u65|65-u70|70-u75|75-u80|80-u85| 85 u.a

[ Empfangerinnen insgesamt B mannlich [ weiblich
Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen



105

Abbildung 1.1/2001-2004g: Sozialhilfedichte nach Altersgruppen in der Stadt Bremen
Empfangerinnen pro 1.000 Einwohnerinnen (Ende 2001 — Ende 2004)

bisu3 | 3-u7 | 7-ull |11-ul5|15-ul8|18-u21|21-u25|25-u30|30-u40|40-u50|50-u60|60-u65|65-u70|70-u75|75-u80|80-u85| 85 u.a

" Ende 2001 [/ Ende 2002 M Ende 2003 M Ende 2004
Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen



106 Zahlen, Daten, Fakten

Abbildung 1.1/2001-2004w: Sozialhilfedichte nach Altersgruppen in der Stadt Bremen (weiblich)
Empfangerinnen pro 1.000 Einwohnerinnen (Ende 2001 — Ende 2004)

7-ull [11-u15|15-ul18|18-u21|21-u25|25-u30|30-u40|40-u50|50-u60|60-u65|65-u70|70-u75|75-u80|80-u85| 85 u.a

| Ende 2001 [ Ende 2002 M Ende 2003 M Ende 2004

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen
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Abbildung 1.1/2001-2004m: Sozialhilfedichte nach Altersgruppen in der Stadt Bremen (mannlich)
Empfanger pro 1.000 Einwohner (Ende 2001 - Ende 2004)

7-ull |11-ul5|15-ul8|18-u21|21-u25|25-u30|30-u40|40-u50|50-u60|60-u65|65-u70|70-u75|75-u80|80-u85| 85 u.a

" Ende 2001 [/ Ende 2002 M Ende 2003 M Ende 2004
Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen
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Zahlen, Daten, Fakten

Abbildung 1.2: Sozialhilfedichte nach Altersgruppen und Staatsangehdrigkeit in der Stadt Bremen
Empfangerinnen pro 1.000 Einwohnerinnen (Ende 2004)

7-ull |11-ul5|15-ul8|18-u21|21-u25|25-u30|30-u40|40-u50|50-u60|60-u65|65-u70|70-u75|75-u80|80-u85| 85 u.a

" Empfangerlnnen insgesamt B Deutsche M Nichtdeutsche
Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen
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Abbildung 1.3/2004: Sozialhilfedichte nach Altersgruppen und Geschlecht in der Stadt Bremerhaven

Empfangerinnen pro 1.000 Einwohnerinnen (Ende 2004)

bisu3 | 3-u7 | 7-ull |11-ul5|15-ul8|18-u21|21-u25|25-u30|30-u40|40-u50|50-u60|60-u65|65-u70|70-u75|75-u80|80-u85| 85 u.a

" Empfangerlnnen insgesamt B mannlich I weiblich

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen
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Zahlen, Daten, Fakten

Abbildung 1.3/2001-2004g: Sozialhilfedichte nach Altersgruppen in der Stadt Bremerhaven
Empfangerinnen pro 1.000 Einwohnerlnnen (Ende 2001 — Ende 2004)

bisu3 | 3-u7 | 7-ull |11-ul5|15-ul8|18-u21|21-u25|25-u30|30-u40|40-u50|50-u60|60-u65|65-u70|70-u75|75-u80|80-u85| 85 u.a

" Ende 2001 1 Ende 2002 M Ende 2003 M Ende 2004

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen

insg.
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Abbildung 1.3/2001-2004w: Sozialhilfedichte nach Altersgruppen in der Stadt
Bremerhaven (weiblich)
Empfangerinnen pro 1.000 Einwohnerinnen (Ende 2001 — Ende 2004)

bisu3 | 3-u7 | 7-ull [11-ul5|15-ul8|18-u21|21-u25|25-u30|30-u40 40-u50|50-u60|60-u65|65-u70|70-u75|75-u80|80-u85| 85 u.a

" Ende 2001 " Ende 2002 ™ Ende 2003 M Ende 2004

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen
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Zahlen, Daten, Fakten

Abbildung 1.3/2001-2004m: Sozialhilfedichte nach Altersgruppen in der Stadt
Bremerhaven (ménnlich)
Empfanger pro 1.000 Einwohner (Ende 2001 - Ende 2004)

bisu3 | 3-u7 | 7-ull |11-ul5|15-ul8|18-u21|21-u25|25-u30|30-u40 40-u50|50-u60|60-u65|65-u70|70-u75|75-u80|80-u85 | 85 u.a

" Ende 2001 [/ Ende 2002 ¥ Ende 2003 M Ende 2004
Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen
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Abbildung 1.4: Sozialhilfedichte nach Altersgruppen und Staatsangehorigkeit in der Stadt
Bremenhaven
Empfangerinnen pro 1.000 Einwohnerinnen (Ende 2004)

bisu3 | 3-u7 | 7-ull |11-ul5|15-ul8|18-u21|21-u25|25-u30|30-u40 40-u50|50-u60|60-u65|65-u70|70-u75|75-u80|80-u85| 85 u.a

" Empfangerinnen insgesamt I Deutsche M Nichtdeutsche

Quellen: Statistisches Landesamt Bremen; eigene Berechnungen
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Zahlen, Daten, Fakten

4.1 Erldauterungen zum Zahlenwerk

Vorbemerkung: Die Anmerkungen zur Sozial-
hilfe in den beiden bremischen Stadten
Bremen und Bremerhaven beziehen sich im
Wesentlichen auf Ende 2004. Die Lander-
vergleiche beziehen sich auf Ende 2003. Die
notwendigen Daten fiir einen Landervergleich
Ende 2004 lagen bei Redaktionsschluss
dieses Berichtes noch nicht vor.

4.2 Sozialhilfeempfangerinnen

Ende 2003 waren in der Bundesrepublik
Deutschland mit einer Gesamtbevélkerung
von 82,532 Millionen insgesamt 2.816.248
Menschen in 1,426 Millionen Haushalten auBer-
halb von Einrichtungen auf laufende Hilfen
zum Lebensunterhalt, die so genannte
»Sozialhilfe im engeren Sinne“!, angewiesen.
Damit waren Ende 2003, trotz des zum 1. Januar
2003 in Kraft getretenen ,Gesetz liber eine
bedarfsorientierte Grundsicherung im Alter
und bei Erwerbsminderung (GSiG)*?, etwa
59.000 (2,1 Prozent) mehr Menschen auf
Sozialhilfe angewiesen als ein Jahr zuvor, und
nur knapp 77.000 (2,7 Prozent) weniger als
Ende 1997, als mit 2,893 Millionen die bisher
meisten Sozialhilfeempfangerinnen gezahlt
wurden.

Die Sozialhilfedichte, die Zahl der Sozialhilfee
mpfangerinnen pro 1.000 Einwohnerinnen,
betrug Ende 2003 in der Bundesrepublik
Deutschland 34 (Ende 2002: 33). Ende 1997
waren 35 von 1.000 Menschen auf Sozialhilfe
angewiesen.

Im Folgenden kurz Sozialhilfe.

Das ,Gesetz liber eine bedarfsorientierte Grundsicherung im Alter
und bei Erwerbsminderung (GSiG)“ wurde zum 1. Januar 2005 in
das SGB Xl (Sozialgesetzbuch Zwélftes Buch — Sozialhilfe)
integriert (Viertes Kapitel: Grundsicherung im Alter und bei
Erwerbsminderung — §§ 41 bis 46).

Die Zahl der Sozialhilfeempféngerinnen in Tabelle 1 weicht um
5.045 Hilfeempfangerinnen von den oben genannten 2.816.248
ab, da in den Landerdaten des Statistischen Bundesamtes
kurzfristige Nachmeldungen der Stadt Libeck und des Kreises
BergstraBe nicht einbezogen sind.

Siehe oben.

Die Verteilung der Sozialhilfeempfangerinnen
auf die 10 westdeutschen Bundeslander
(Westdeutschland) und 6 ostdeutschen
Bundeslénder (Ostdeutschland) und die
jeweilige Sozialhilfedichte ist in den
Tabellen 1.1 und 1.2 dargestellt.3

Ende 2003 lebten im Land Bremen mit einer
Gesamtbevolkerung von 663.129 (0,803
Prozent der Bevolkerung in der Bundesrepulik
Deutschland) 60.981 (2,169 Prozent) der
insgesamt 2,81 Millionen Sozialhilfeempfange-
rlnnen. Dies waren, trotz GSiG*, 2.093

(3,6 Prozent) mehr als Ende 2002, aber 6.880
(10,1 Prozent) weniger als Ende1998°. Von
den 60.981 Sozialhilfe empfangerinnen im
Land Bremen lebten 46.966 (77,0 Prozent)in
der Stadt Bremen und 14.015 (23,0
Prozent) in der Stadt Bremerhaven.®

Der Anstieg der Zahl der Sozialhilfeempfanger
Innen im Land Bremen um 3,6 Prozent im
Verlauf des Jahres 2003 ist ausschlieBlich auf
den deutlichen Anstieg in der Stadt
Bremerhaven zurlickzufiihren. Die Zahl der S
ozialhilfeempfangerinnen stieg dort von
11.887 (Ende 2002) um 17,9 Prozent (!) auf
14.015 und erreichte damit in etwa wieder
das Niveau des Jahres 2001 (Ende 2001:
13.839) - und auch wieder Rang 1 im
Stadtevergleich’. In der Nordsee-Zeitung vom
19. November 2004 heiBt es dazu unter der
Uberschrift ,Traurige Spitze bei der
Sozialhilfe*: ,Laut Sozialstadtrat Wilfried
Topfer (SPD) war auch die Statistik fiir 2002
lediglich fehlerhaft: ,Wir sind die rote Laterne
nie wirklich los geworden*.”

5 Fir das Jahr 1997 (Ende 1997) liegen keine vom Statistischen
Landesamt Bremen veréffentlichten Daten zur Sozialhilfe im Land
Bremen vor.

5 Die Altersstruktur der Sozialhilfeempfangerinnen in der Stadt
Bremen und Bremerhaven ist in den Tabellen 2.1 (Stadt Bremen)
und 2.3 (Bremerhaven) und den Abbildungen 1.1 (Stadt Bremen)
und 1.3 (Bremerhaven) dargestellt, der auslanderrechtliche Status
der Sozialhilfeempfangerlnnen — deutsch beziehungsweise
nichtdeutsch — in den Tabellen 2.2 (Stadt Bremen) und 2.4
(Bremerhaven) und den Abbildungen 1.2 (Stadt Bremen) und 1.4
(Bremerhaven).

7 Siehe unten.



Die Sozialhilfedichte in den 16 Bundeslandern
reichte Ende 2003 von 92 (9,2 Prozent) in
Bremen bis 21 in Baden-Wiirttemberg und 18
in Bayern. Hinter Bremen belegten die beiden
anderen Stadtstaaten Berlin und Hamburg mit
einer Sozialhilfedichte von 77 beziehungs-
weise 69 die Range 2 und 3. Die Sozialhilfe-
dichte im Land Bremen lag 170 Prozent liber
dem Bundesdurchschnitt beziehungsweise
184 Prozent iber dem Durchschnitt in West-
deutschland und 33,7 Prozent (iber der Sozial-
hilfedichte in Hamburg.8

Die in allen Bundeslandern deutlich hohere
Sozialhilfedichte bei den Frauen (und Mad-
chen) reichte Ende 2003 von 98 in Bremen,
78 in Berlin und 71 in Hamburg bis 24 in
Baden-Wiirttemberg und 20 in Bayern.

Im Vergleich der 76 GroBstadte in der Bundes-
republik Deutschland (Ende 2003) belegten
die Stadte Bremerhaven und Bremen mit
einer Sozialhilfedichte von 118 beziehungs-
weise 86, wie zwei Jahre zuvor, die Range

1 und 4. Zwischen den beiden bremischen
Stadten lagen die Stadte Kassel (99) und
Offenbach am Main (94) auf Rang 2 und 3.
Auf Rang 5 bis 10 folgten Ende 2003 die
Stadte Kiel (84), Saarbriicken (83), Schwerin
(82), Berlin und Hannover (jeweils 77) und
Hildesheim (71).°

Sozialhilfeempfangerinnen im Alter von
unter 15 Jahren (Ende 2003)

Ende 2003 waren in der Bundesrepublik
Deutschland 933.486 (33,1 Prozent) der
Sozialhilfeempfangerinnen unter 15 Jahre alt,
5,3 Prozent (47.063) mehr als ein Jahr zuvor.1®
Bei insgesamt 12,162 Millionen Kindern im
entsprechenden Alter entsprach dies einer
durchschnittlichen Sozialhilfedichte von 77.
Ein Jahr zuvor, Ende 2002, betrug die
durchschnittliche Sozialhilfedichte bei den

Errechnet auf Basis nicht gerundeter Werte der Sozialhilfedichte. 10
Vgl. Statistische Amter des Bundes und der Lander, Sozialhilfe im
Stadtevergleich - Ein Vergleich 76 deutscher GroBstadte, Ausgabe !
November 2004 (mit aktuellen Daten bis Ende 2003), Schaubild 1
und Tabelle 5. 12

Kindern im Alter von unter 15 Jahren noch 71.1!

Die Verteilung der Sozialhilfeempféangerinnen
im Alter von unter 15 Jahren auf die Bundes-
lander und die jeweilige Sozialhilfedichte ist
in der Tabelle 1.3 dargestellt.

Ende 2003 waren von den 60.981 Sozialhilfe-
empfangerinnen im Land Bremen 19.780
(32,4 Prozent) unter 15 Jahre alt. Der Anteil
des Landes Bremen an den Sozialhilfeempfan-
gerlnnen im Alter von unter 15 Jahren in der
Bundesrepublik Deutschland betrug 2,119
Prozent bei einem Anteil an den Kindern im
entsprechenden Alter von lediglich 0,736
Prozent.

Von den 19.780 Kindern in der Sozialhilfe

lebten 15.085 (76,3 Prozent) in der Stadt
Bremen und 4.695 (23,7 Prozent) in der

Stadt Bremerhaven.

In den Bundeslandern reichte die Sozialhilfe-
dichte bei den Kindern im Alter von unter 15
Jahren von 221 in Bremen, 191 in Berlin und
153 in Hamburg bis 46 in Baden-Wiirttemberg
und 38 in Bayern.

In der Stadt Bremerhaven waren Ende 2003
von 1.000 Kindern im Alter von unter 15 Jah-
ren 278 (27,8 Prozent) und in der Stadt Bre-
men 208 Sozialhilfeempfangerinnen. Ein Jahr
zuvor, Ende 2002, waren dies 201 in der
Stadt Bremen und nur 194 in der Stadt Bre-
merhaven. Der oben erwahnte Fehler in der
Bremerhavener Sozialhilfestatistik hatte Ende
2002 auch bei den Kindern zu einer deutlichen
Untererfassung gefiihrt. Die amtliche Zahl der
Sozialhilfeempfangerinnen im Alter von unter
15 Jahren entwickelte sich in der Stadt Bre-
merhaven wie folgt: 3.926 (224 pro 1.000)
Ende 2001, 3.338 (194 pro 1.000) Ende
2002 und 4.695 (278 pro 1.000) Ende
2003.12

Unter 18 Jahre alt (minderjéhrig) waren 1.078.925 Sozialhilfe-
empfangerinnen.
886.423 von insgesamt 12,416 Millionen Kindern im Alter von
unter 15 Jahren.

Ende 2004: 4.721 (287 pro 1.000); siehe Abschnitt 6.3.2.
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Sozialhilfeempfangerinnen im Alter von
15 bis unter 65 Jahren (Ende 2003)!3

Ende 2003 waren in der Bundesrepublik
Deutschland 1,780 Millionen (63,3 Prozent)
der Sozialhilfeempfangerlnnen 15 bis unter
65 Jahre alt, 5,9 Prozent (98.486) mehr als
ein Jahr zuvor. Bei einer Bevolkerung im Alter
von 15 bis unter 65 Jahren von insgesamt
55,510 Millionen entsprach dies einer
durchschnittlichen Sozialhilfedichte dieser
Altersgruppe von 32. Ein Jahr zuvor, Ende
2002, betrug die durchschnittliche Sozial-
hilfedichte dieser Altersgruppe 30.1

Die Verteilung der Sozialhilfeempfangerinnen
im Alter von 15 bis unter 65 Jahren auf die
Bundeslander und die jeweilige Sozialhilfe-
dichte ist in den Tabellen 1.4 und 1.5
dargestellt.

Ende 2003 waren von den 60.981 Sozialhilfe-
empfangerinnen im Land Bremen 38.868
(63,7 Prozent) 15 bis unter 65 Jahre alt. Der
Anteil des Landes Bremen an den Sozialhilfe-
empfangerinnen im Alter von 15 bis unter 65
Jahren in der Bundesrepublik Deutschland be-
trug 2,184 Prozent bei einem Anteil an der
Bevolkerung im entsprechenden Alter von
lediglich 0,801 Prozent.

Von den 38.868 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 15 bis unter 65 Jahren lebten
29.980 (77,1 Prozent) in der Stadt Bremen
und 8.888 (22,9 Prozent) in der Stadt
Bremerhaven.

In den Bundeslandern reichte die Sozialhilfe-
dichte in dieser Altersgruppe von 87 in
Bremen, 70 in Berlin und 66 in Hamburg bis
20 in Baden-Wirttemberg und 17 in Bayern.

In der Stadt Bremerhaven waren Ende 2003

von 1.000 Einwohnerlnnen im Alter von 15 bis

@

Altersgrenzen der so genannten erwerbsfahigen Bevélkerung, die
auch Eingang in das am 1. Januar 2005 in Kraft getretene SGB Il
(Sozialgesetzbuch Zweites Buch — Grundsicherung fiir
Arbeitsuchende) gefunden haben.

141,681 Millionen von insgesamt 55,682 Millionen Menschen im Alter

unter Jahren 114 und in der Stadt Bremen
82 Sozialhilfeempfangerinnen. Ein Jahr zuvor,
Ende 2002, waren dies 100 (Bremerhaven)
beziehungsweise 79 (Bremen).!®

Der Anteil der Frauen an den Sozialhilfeem-
pfangerinnen im Alter von 15 bis unter 65
Jahren ist mit durchschnittlich 58,4 Prozent
wesentlich hoher als ihr Anteil an der Bevol-
kerung in dieser Altersgruppe (49,3 Prozent).
Die Sozialhilfedichte lag dementsprechend mit
38 um 44,4 Prozent (iber der Sozialhilfedichte
der Manner im Alter von 15 bis unter 65
Jahren (26).16

In den Bundeslandern reichte die Sozialhilfe-
dichte bei den Frauen im Alter von 15 bis
unter 65 Jahre von 102 in Bremen, 76 in
Berlin und 73 in Hamburg bis 24 in Baden-
Wirttemberg und 20 in Bayern. Die entsprech-
ende Sozialhilfedichte bei den Mannern reich-
te von ,lediglich® 73 in Bremen, 64 in Berlin
und 59 in Hamburg bis 16 in Baden-Wiirttem-
berg und 13 in Bayern.

Die Sozialhilfedichte bei den Frauen im Alter
von 15 bis unter 65 Jahren lag in Bremen um
40,4 Prozent iiber der Sozialhilfedichte der
Manner im entsprechenden Alter. Dieser
Abstand ist vier Prozentpunkte kleiner als im
Bundesdurchschnitt, aber wesentlich groBer
als in den beiden anderen Stadtstaaten. In
Berlin und Hamburg lag die Sozialhilfedichte
bei den Frauen im Alter von 15 bis unter 65
Jahren um ,lediglich“ 17,7 Prozent beziehungs-
weise 23,9 Prozent Uber der Sozialhilfedichte
bei den Mannern im entsprechenden Alter.

In der Stadt Bremerhaven waren Ende 2003
von 1.000 Frauen im Alter von 15 bis unter
65 Jahren 138 und in der Stadt Bremen 95
Sozialhilfeempfangerinnen. Bei den Mannern
dieser Altersgruppe betrug die Sozialhilfe-
dichte in den beiden bremischen Stadten 92

von 15 bis unter 65 Jahren.

15 Zum Anstieg der Sozialhilfedichte in der Stadt Bremerhaven siehe die
Anmerkungen zu den Fehlern in der Sozialhilfestatistik des Jahres
2002.

16 Errechnet auf Basis nicht gerundeter Werte der Sozialhilfedichte



(Bremerhaven) beziehungsweise 69 (Bremen).
Die Sozialhilfedichte bei den Frauen im Alter
von 15 bis unter 65 Jahren lag in der Stadt
Bremerhaven um 48,9 Prozent und in der
Stadt Bremen um 38,5 Prozent (iber der
Sozialhilfedichte bei den Mannern im ent-
sprechenden Alter.

Sozialhilfeempfangerinnen in der Stadt
Bremen (Ende 2004)

Ende 2004 waren in der Stadt Bremen mit
einer Bevolkerung von 545.932 insgesamt
45,334 Menschen auf laufende Hilfen zum
Lebensunterhalt auBerhalb von Einrichtungen
(kurz: Sozialhilfe) angewiesen, 3,5 Prozent

(1.632) weniger als ein Jahr zuvor. Die Sozial-

hilfedichte, die Zahl der Sozialhilfeempfanger-
Innen pro 1.000 Einwohnerlnnen, betrug 83
(Ende 2002: 86).

Von den 45.334 Sozialhilfeempfangerinnen
waren 14.710 (32,4 Prozent) Kinder im Alter
von unter 15 Jahren, 2,5 Prozent (375) weni-
ger als ein Jahr zuvor. Bei insgesamt 71.545
Kindern, die Ende 2004 in der Stadt Bremen
lebten, betrug die Sozialhilfedichte 206 (Ende
2003: 208). Das heiBt, 20,6 Prozent der Kin-
der im Alter von unter 15 Jahren lebten in
Familien (Haushalten)!’, die auf Sozialhilfe
angewiesen waren.

Die Sozialhilfedichte unter den Kindern nimmt
mit zunehmendem Alter der Kinder ab - von
244 bei den Kindern im Alter von unter drei
Jahren auf 178 bei den Kindern im Alter von
11 bis unter 15 Jahren. Aber auch die Sozial-
hilfedichte von 178 bei den Kindern von 11
bis unter 15 Jahren ist noch mehr als doppelt
so hoch wie die durchschnittliche Sozialhilfe-
dichte in der Stadt Bremen.

29.231 (64,5 Prozent) der Sozialhilfeempfang
erlnnen waren 15 bis unter 65 Jahre alt,
2,5 Prozent (749) weniger als Ende 2003.
Die Sozialhilfedichte in dieser Altersgruppe

betrug durchschnittlich 80 (8,0 Prozent)
(Ende 2003: 82).18

Der Anteil der Madchen und Frauen an den
Sozialhilfeempfangerlnnen insgesamt betrug
55,2 Prozent bei einem Anteil der weiblichen
Bevolkerung von 51,7 Prozent. Ende 2004
waren in der Stadt Bremen 89 von 1.000
Madchen und Frauen (Ende 2003: 92) auf
Sozialhilfe angewiesen. Von 1.000 Jungen
und Mannern waren dies ,lediglich“ 77 (Ende
2003: 80). Die lberdurchschnittliche Abhan-
gigkeit der Frauen von der Sozialhilfe wird
allerdings durch die Einbeziehung von Kindern
mit einem Anteil der Madchen von lediglich
48,8 Prozent unterzeichnet.

Von den 29.231 Sozialhilfeempfangerinnen
im Alter von 15 bis unter 65 Jahren waren
58,0 Prozent (16.966) Frauen — bei einem
Anteil an den insgesamt 366.334 Einwohner-
Innen dieser Altersgruppe von lediglich 49,7
Prozent. Die Sozialhilfedichte dieser Alters-
gruppe betrug 93 bei den Frauen und ,ledig-
lich“ 67 bei den Mannern. Das heift, die

Sozialhilfeabhangigkeit der Frauen im erwerbs-

fahigen Alter lag in der Stadt Bremen Ende
2004 um etwa 39,8 Prozent iiber der Sozial-
hilfeabhangigkeit der Manner.1°

Noch groBer ist diese Differenz in der Alters-
gruppe der 21- bis unter 40-Jahrigen.
Von den insgesamt 13.482 Sozialhilfeempfan-
gerlnnen dieser Altersgruppe — mit in der
Regel kleinen Kindern — waren 62,5 Prozent
(8.420) Frauen. Bei einer durchschnittlichen
Sozialhilfedichte von 91 in dieser Alters-
gruppe waren in der Stadt Bremen 116 von
1.000 Frauen und ,lediglich“ 67 von 1.000
Mannern auf Sozialhilfe angewiesen. Das
heiBt, die Sozialhilfedichte in der Altersgruppe
der 21- bis unter 40-Jahrigen war bei den
Frauen etwa 72,4 Prozent héher als bei den
Mannern.

117

17 So genannte Bedarfsgemeinschaften. den erheblichen geschlechtsspezifischen Abweichungen von der
18 Zur Sozialhilfedichte in den acht Altersgruppen zwischen 15 und

unter 65 Jahren (15 bis unter 18, 18 bis unter 21 usw.) und zu

jeweiligen durchschnittlichen Sozialhilfedichte siehe Tabelle 2.1.

19 Errechnet auf Basis nicht gerundeter Werte der Sozialhilfedichte.
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Von den insgesamt 45.334 Sozialhilfeempfan-
gerlnnen waren 67,5 Prozent (30.596)
Deutsche und 32,5 Prozent (14.738)
Nichtdeutsche?® bei einem Anteil der Nicht-
deutschen an der Bevolkerung der Stadt
Bremen von 13,2 Prozent.2! Von 1.000 in der
Stadt Bremen lebenden Deutschen waren 65,
von 1.000 Nichtdeutschen 204 auf Sozialhilfe
angewiesen. Nach diesen amtlichen Daten
war die Sozialhilfedichte unter den Nicht-
deutschen in der Stadt Bremen (angeblich)
etwa 217 Prozent héher als die der Deut-
schen.??

167 von 1.000 deutschen und 399 von 1.000
nichtdeutschen Kindern im Alter von unter 15
Jahren lebten in Familien (Haushalten), die auf
Sozialhilfe angewiesen waren. Mit anderen
Worten: GemaB amtlicher Sozialhilfestatistik
waren Ende 2004 in der Stadt Bremen fast
40 Prozent der auslandischen und 16,7 Pro-
zent der deutschen Kinder Sozialhilfeempfang
erlnnen, ein extrem hoher Anteil, der sich in
den letzten Jahren kaum verandert hat.?

Von den 29.231 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 15 bis unter 65 Jahren in der Stadt
Bremen waren 67,6 Prozent (19.750) Deut-
sche und 32,4 Prozent (9.481) Nichtdeutsche
— bei einem Anteil der Nichtdeutschen an der
Bevolkerung in dieser Altersgruppe von 15,2
Prozent. Die Sozialhilfedichte in dieser Alters-
gruppe betrug 64 unter der deutschen und
171 unter der nichtdeutschen Bevolkerung.
Das heiBt, die Sozialhilfedichte unter den
Nichtdeutschen im erwerbsfahigen Alter war
(angeblich) etwa 169 Prozent hoher als unter
den Deutschen im Alter von 15 bis unter 65
Jahren.

Deutsche: Personen mit deutscher Staatsangehdérigkeit sowie
Personen, die nach dem Grundgesetz den Personen mit deutscher
Staatsangehdrigkeit gleichgestellt werden. Hierunter fallen auch
Personen, die sowohl eine deutsche als auch eine fremde
Staatsangehdrigkeit besitzen. Nichtdeutsche: alle anderen Perso-
nen (Statistisches Bundesamt).

Vgl. Tabelle 2.2.

Vgl. dazu die entsprechenden, deutlich anderen Ergebnisse in der
Stadt Bremerhaven. Die Griinde fiir die in der Stadt Bremen

extrem hohere und in der Stadt Bremerhaven nur geringfiigig

Sozialhilfeempfangerinnen in der Stadt
Bremerhaven (Ende 2004)

Ende 2004 waren in der Stadt Bremerhaven
mit einer Bevolkerung von 117.281 insge-
samt 14.211 Menschen auf Sozialhilfe?* ange-
wiesen, 1,4 Prozent (196) mehr als ein Jahr
zuvor. Die Sozialhilfedichte, die Zahl der Sozi-
alhilfeempfangerinnen pro 1.000 Einwohner-
Innen, betrug 121 (Ende 2002: 118). Sie lag
damit um 45,9 Prozent lber der Sozialhilfe-
dichte in der Stadt Bremen.

Von den 14.211 Sozialhilfeempfangerinnen
waren 4.721 (33,2 Prozent) Kinder im Alter
von unter 15 Jahren, 0,6 Prozent (26) mehr
als ein Jahr zuvor. Bei insgesamt lediglich
16.447 Kindern, die Ende 2004 in der Stadt
Bremerhaven lebten, betrug die Sozialhilfe-
dichte 287 (Ende 2003: 278). Das heiBt, 28,7
Prozent der Kinder im Alter von unter 15
Jahren lebten in Familien (Haushalten)?®, die
auf Sozialhilfe angewiesen waren. Die
Sozialhilfedichte unter den Kindern lag damit
in der Stadt Bremerhaven um 39,6 Prozent
iiber der entsprechenden Sozialhilfedichte in
der Stadt Bremen.

In der Altersgruppe der unter 3-Jahrigen be-
trug die Sozialhilfedichte 367. Sie lag damit
um 50,3 Prozent (ber der entsprechenden
Sozialhilfedichte in der Stadt Bremen. Mit zu-
nehmendem Alter sinkt diese extrem hohe
Sozialhilfedichte auf 240 unter den Kindern
im Alter von 11 bis unter 15 Jahren.?6 In die-
ser Altersgruppe ist die Sozialhilfedichte da-
mit allerdings noch immer doppelt so hoch
wie die durchschnittliche Sozialhilfedichte in
der Stadt Bremerhaven.

hohere Sozialhilfedichte unter der nichtdeutschen Bevolkerung (im
Verhéltnis zur Sozialhilfedichte unter der deutschen Bevélkerung)
sind dem Verfasser nicht bekannt.

23 Vgl. die entsprechenden Tabellen fiir die Jahre 2001 bis 2003.

24 Laufende Hilfen zum Lebensunterhalt auBerhalb von Einrichtungen
(kurz: Sozialhilfe).

2 So genannte Bedarfsgemeinschaften.

2 Der Abstand zur Sozialhilfedichte in der Stadt Bremen betrug in

dieser Altersgruppe ,nur noch“ 34,7 Prozent.



9.088 (64,0 Prozent) der Sozialhilfeempfan-
gerlnnen waren 15 bis unter 65 Jahre alt,
2,3 Prozent (200) mehr als Ende 2003. Die
Sozialhilfedichte in dieser Altersgruppe betrug
durchschnittlich 119 (von 1.000); (Ende
2003: 114).%

Der Anteil der Madchen und Frauen an den
Sozialhilfeempfangerinnen insgesamt betrug
54,8 Prozent bei einem Anteil der weiblichen
Bevolkerung von 50,8 Prozent. Ende 2004
waren in der Stadt Bremerhaven 131 von
1.000 Madchen und Frauen (Ende 2003: 128)
auf Sozialhilfe angewiesen. Von 1.000 Jungen
und Mannern waren dies ,lediglich“ 111 (Ende
2003: 108).

Von den 9.088 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 15 bis unter 65 Jahren waren,
wie in der Stadt Bremen, 58,0 Prozent
(5.270) Frauen — bei einem mit 48,4 Prozent
deutlich geringeren Frauenanteil an der Bevol-
kerung dieser Altersgruppe als in der Stadt
Bremen.28 Die Sozialhilfedichte dieser Alters-
gruppe betrug 142 bei den Frauen und ,ledig-

lich“ 97 bei den Mannern. Die Sozialhilfeabhan-

gigkeit der Frauen im erwerbsfahigen Alter
lag in der Stadt Bremerhaven Ende 2004 um
etwa 46,9 Prozent iiber der Sozialhilfeabhan-
gigkeit der Manner in Bremerhaven und um
52,4 Prozent liber der entsprechenden Sozial-
hilfedichte der Frauen in der Stadt Bremen.?°

Noch groBer ist diese Differenz in der Alters-
gruppe der 21- bis unter 40-Jahrigen.
Von den insgesamt 4.296 Sozialhilfeempfang
erlnnen dieser Altersgruppe — mit in der Regel
kleinen Kindern — waren 60,8 Prozent (2.610)
Frauen. Bei einer durchschnittlichen Sozial-
hilfedichte von 154 in dieser Altersgruppe
waren in der Stadt Bremerhaven 200 von

27 Zur Sozialhilfedichte in den acht Altersgruppen zwischen 15 und
unter 65 Jahren (15 bis unter 18, 18 bis unter 21 usw.) und zu
den erheblichen geschlechtsspezifischen Abweichungen von der
jeweiligen durchschnittlichen Sozialhilfedichte siehe Tabelle 2.3.

28 Der Anteil der Frauen an der Bevolkerung im Alter von 15 bis unter
65 Jahren betrug 49,7 Prozent.

2 Errechnet auf Basis nicht gerundeter Werte der Sozialhilfedichte.

30 Zur Abgrenzung siehe FuBnote oben.
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1.000 Frauen und ,lediglich“ 113 von 1.000
Mannern auf Sozialhilfe angewiesen. Das
heiBt, die Sozialhilfedichte in der Altersgruppe
der 21- bis unter 40-Jahrigen war bei den
Frauen etwa 76,7 Prozent héher als bei den
Mannern.

Von den insgesamt 14.211 Sozialhilfeempfan-
gerlnnen waren 87,7 Prozent (12.463)
Deutsche und 12,3 Prozent (1.748) Nicht-
deutsche® - bei einem Anteil der Nicht-
deutschen an der Bevolkerung der Stadt
Bremerhaven von 10,7 Prozent.3! Von 1.000
in der Stadt Bremerhaven lebenden Deutschen
waren 119, von 1.000 Nichtdeutschen 140
auf Sozialhilfe angewiesen. Die Sozialhilfe-
dichte unter den Nichtdeutschen war in
Bremerhaven, deutlich anders als in der Stadt
Bremen, nur relativ geringfiigig hoher als die
der Deutschen (+17,5 Prozent).

293 von 1.000 deutschen und ,nur” 243 von
1.000 nichtdeutschen Kindern im Alter von
unter 15 Jahren lebten in der Stadt Bremer-
haven in Familien (Haushalten), die auf Sozial-
hilfe angewiesen waren.3?

Von den 9.088 Sozialhilfeempfangerinnen

im Alter von 15 bis unter 65 Jahren in der
Stadt Bremerhaven waren 86,3 Prozent (7.846)
Deut-sche und 13,7 Prozent (1.242) Nicht-
deutsche — bei einem Anteil der Nichtdeut-
schen an der Bevolkerung in dieser Alters-
gruppe von 13,0 Prozent. Die Sozialhilfe-
dichte in dieser Altersgruppe betrug 118
unter der deutschen und 124 unter der
nichtdeutschen Bevdlkerung. Das heiBt, die
Sozialhilfedichte unter den Nichtdeutschen im
erwerbsfahigen Alter war nur etwa 5,6
Prozent hoher als unter den Deutschen im
Alter von 15 bis unter 65 Jahren.

Vgl. Tabelle 2.4.

Anmerkung: Die - allerdings auf extrem hohem Niveau - geringere
Sozialhilfedichte unter den nichtdeutschen Kindern in der Stadt
Bremerhaven ist bemerkenswert. Die Griinde fiir die extrem von den
,stadtbremischen Verhéltnissen” abweichenden Daten zu den
deutschen und nichtdeutschen Kindern in der Sozialhilfe sind dem

Verfasser nicht bekannt.
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4.3 Aligemein bildende Schulabschliisse
der Sozialhilfeempfangerinnen im Alter
von 15 bis unter 65 Jahren in den
Stddten Bremen und Bremerhaven
(Ende 2004)

Sozialhilfeempfangerinnen in der Stadt
Bremen (Ende 2004)

Von 23.199 (79,4 Prozent) der insgesamt
29.231 Sozialhilfeempfangerinnen im Alter
von 15 bis unter 65 Jahren in der Stadt
Bremen (Ende 2004) war der Schulabschluss
bekannt (20.339) beziehungsweise bekannt,
dass sie noch eine allgemein bildende Schule
besuchten (2.860).33

Von den 20.339 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 15 bis unter 65 Jahren mit bekann-
tem allgemein bildendem Schulabschluss ver-
fligten 9.570 (47,1 Prozent) - als hochsten
allgemein bildenden Schulabschluss - liber
einen Volks- beziehungsweise Hauptschulab-
schluss. 4.584 (22,5 Prozent) hatten einen
Realschulabschluss oder gleichwertigen
Abschluss, 2.633 (12,9 Prozent) die Fach-
hochschul- oder Hochschulreife und 599 (2,9
Prozent) einen sonstigen Schulabschluss.
2.953 (14,5 Prozent) der Sozialhilfeempfan-
gerlnnen im Alter von 15 bis unter 65 Jahren
mit bekanntem allgemein bildendem Schulab-
schluss hatten keinen Schulabschluss.

Der Anteil der Frauen an den 23.199 Sozial-
hilfeempfangerinnen im Alter von 15 bis unter
65 Jahren, von denen der Schulabschluss be-
kannt war beziehungsweise die noch eine all-
gemein bildende Schule besuchten, betrug
58,2 Prozent (13.492).

Von den 13.492 Sozialhilfeempfangerinnen
im Alter von 15 bis unter 65 Jahren (Ende
2004) war der Schulabschluss bekannt
(12.047) beziehungsweise bekannt, dass sie
noch eine allgemein bildende Schule besuch-
ten (1.445).

33 Vgl. dazu Tabelle 3; die Tabelle enthélt auch differenzierte Daten
zur Altersgruppe der 15- bis unter 25-Jahrigen und der 25- bis
unter 65-Jahrigen.

Von den 12.047 Sozialhilfeempfangerinnen
im Alter von 15 bis unter 65 Jahren mit bekann-
tem allgemein bildendem Schulabschluss ver-
fiigten 5.496 (45,6 Prozent) (iber einen Volks-
beziehungsweise Hauptschulabschluss. 2.973
(24,7 Prozent) hatten einen Realschulabschluss
oder gleichwertigen Abschluss, 1.488 (12,4
Prozent) die Fachhochschul- oder Hochschul-
reife und 311 (2,6 Prozent) einen sonstigen
Schulabschluss. 1.779 (14,8 Prozent) der
Sozialhilfeempfangerinnen im Alter von 15 bis
unter 65 Jahren mit bekanntem allgemein
bildendem Schulabschluss hatten keinen
Schulabschluss.

Der Anteil der Ma@nner an den 23.199 Sozial-
hilfeempfangerinnen im Alter von 15 bis unter
65 Jahren, von denen der Schulabschluss be-
kannt war beziehungsweise die noch eine all-
gemein bildende Schule besuchten, betrug
41,8 Prozent (9.707).

Von den 9.707 Sozialhilfeempfangern (mann-
lich) im Alter von 15 bis unter 65 Jahren
(Ende 2004) war der Schulabschluss bekannt
(8.292) beziehungsweise bekannt, dass sie
noch eine allgemein bildende Schule besuch-
ten (1.415).

Von den 8.292 Sozialhilfeempfangern im Alter
von 15 bis unter 65 Jahren mit bekanntem all-
gemein bildendem Schulabschluss verfiigten
4.074 (49,1 Prozent) ber einen Volks-
beziehungsweise Hauptschulabschluss. 1.611
(19,4 Prozent) hatten einen Realschulab-
schluss oder gleichwertigen Abschluss, 1.145
(13,8 Prozent) die Fachhochschul- oder
Hochschulreife und 288 (3,5 Prozent) einen
sonstigen Schulabschluss. 1.174 (14,2 Pro-
zent) der Sozialhilfeempfanger im Alter von
15 bis unter 65 Jahren mit bekanntem allge-
mein bildendem Schulabschluss hatten keinen
Schulabschluss.
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Der Vergleich der (bekannten) Schulabschliisse
bei Frauen und Mannern in der Sozialhilfe
zeigt unter anderem: Manner hatten haufiger
als Frauen einen Volks- beziehungsweise
Hauptschulabschluss als hochsten allgemein
bildenden Schulabschluss. Frauen hatten dage-
gen haufiger als Manner einen Realschulab-
schluss oder gleichwertigen Abschluss.

Sozialhilfeempfangerinnen in der Stadt
Bremerhaven (Ende 2004)

Von 7.952 (87,5 Prozent) der insgesamt
9.088 Sozialhilfeempfangerinnen im Alter von
15 bis unter 65 Jahren in der Stadt Bremer-
haven (Ende 2004) war der Schulabschluss
bekannt (6.912) beziehungsweise bekannt,
dass sie eine allgemein bildende Schule
besuchten (1.040).3*

Von den 6.912 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 15 bis unter 65 Jahren mit bekann-
tem allgemein bildendem Schulabschluss ver-

Vgl. dazu Tabelle 3; die Tabelle enthalt auch differenzierte Daten
zur Altersgruppe der 15- bis unter 25-Jahrigen und 25- bis unter
65-Jahrigen.

fligten 4.116 (59,5 Prozent) — wesentlich
mehr als in der Stadt Bremen - {iber einen
Volks- beziehungsweise Hauptschulabschluss
als hochsten allgemein bildenden Schulab-
schluss. Nur 1.107 (16,0 Prozent) hatten
einen Realschulabschluss oder gleichwertigen
Abschluss und nur 283 (4,1 Prozent) die Fach-
hochschul- oder Hochschulreife. 265 (3,8 Pro-
zent) hatten einen sonstigen Schul-abschluss.
1.141 (16,5 Prozent) der Sozialhilfeempfange-
rlnnen im Alter von 15 bis unter 65 Jahren mit
bekanntem allgemein bildendem Schulab-
schluss hatten keinen Schulabschluss.

Der Anteil der Frauen an den 7.952 Sozial-
hilfeempfangerinnen im Alter von 15 bis unter
65 Jahren, von denen der Schulabschluss
bekannt war beziehungsweise die noch eine
allgemein bildende Schule besuchten betrug
57,6 Prozent (4.582).

Von den 4.582 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 15 bis unter 65 Jahren (Ende 2004)
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war der Schulabschluss bekannt (4.075)
beziehungsweise bekannt, dass sie eine allge-
mein bildende Schule besuchten (507).

Von den 4.075 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 15 bis unter 65 Jahren mit bekann-
tem allgemein bildendem Schulabschluss ver-
fligten 2.417 (59,3 Prozent) iiber einen Volks-
beziehungsweise Hauptschulabschluss. Nur
708 (17,4 Prozent) hatten einen Realschul-
abschluss oder gleichwertigen Abschluss und
nur 140 (3,4 Prozent) die Fachhochschul-
oder Hochschulreife. 137 (3,4 Prozent) hatten
einen sonstigen Schulabschluss. 673 (16,5
Prozent) der Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 15 bis unter 65 Jahren mit bekann-
tem allgemein bildendem Schulabschluss
hatten keinen Schulabschluss.

Der Anteil der Manner an den 7.952 Sozial-
hilfeempfangerinnen im Alter von 15 bis unter
65 Jahren, von denen der Schulabschluss
bekannt war beziehungsweise die noch eine
allgemein bildende Schule besuchten betrug
42,4 Prozent (3.370).

Von den 3.370 Sozialhilfeempfangern (mann-
lich) im Alter von 15 bis unter 65 Jahren
(Ende 2004) war der Schulabschluss bekannt
(2.837) beziehungsweise bekannt, dass sie
noch eine allgemein bildende Schule besuch-
ten (533).

Von den 2.837 Sozialhilfeempfangern im Alter
von 15 bis unter 65 Jahren mit bekanntem
allgemein bildenden Schulabschluss verfiigten
1.699 (59,9 Prozent) einen Volks- bezie-
hungsweise Hauptschulabschluss. Nur 399
(14,1 Prozent) hatten einen Realschulab-
schluss oder gleichwertigen Abschluss und
nur 143 (5,0 Prozent) die Fachhochschul-
oder Hochschulreife. 128 (4,5 Prozent) hatten
einen sonstigen Schulabschluss. 468 (16,5

Die folgenden Anmerkungen beziehen sich auf die Altersgruppe der
25- bis unter 65-Jahrigen. Die entsprechenden Daten fiir die
Altersgruppe der 15- bis unter 65-Jahrigen und der 15- bis unter
25-Jéhrigen sind (ebenfalls) in der Tabelle 4 enthalten. Die
Altersgruppe der 25- bis unter 65-Jahrigen wurde gewahlt, da ab
einem Alter von 25 Jahren die Phase der Berufsausbildung in den

meisten Fallen abgeschlossen ist und in der Regel auch keine

Prozent) der Sozialhilfeempfanger im Alter
von 15 bis unter 65 Jahren mit bekanntem all-
gemein bildendem Schulabschluss hatten kei-
nen Schulabschluss.

Der Vergleich der (bekannten) Schulabschliis-
se bei Frauen und Mannern in der Sozialhilfe
zeigt unter anderem: Frauen hatten haufiger
als Manner einen Realschulabschluss oder
gleichwertigen Abschluss. Manner hatten
haufiger als Frauen die Fachhochschul- oder
Hochschulreife — wobei dieser Anteil sowohl
bei den Frauen als auch bei den Mannern sehr
deutlich unter dem entsprechenden Anteil in
der Stadt Bremen liegt. Wahrend in der Stadt
Bremen durchschnittlich 12,9 Prozent der So
zialhilfeempfangerlnnen im Alter von 15 bis
unter 65 Jahren mit bekanntem allgemein
bildendem Schulabschluss iiber die Fachhoch-
schul- beziehungsweise Hochschulreife ver-
fligten, waren dies in der Stadt Bremerhaven
lediglich 4,1 Prozent.

4.4 Berufsausbildungsabschliisse der
Sozialhilfeempfangerinnen im Alter
von 25 (!) bis unter 65 Jahren® in den
Stidten Bremen und Bremerhaven
(Ende 2004)

Sozialhilfeempfangerinnen in der Stadt
Bremen (Ende 2004)

Von 18.047 (79,3 Prozent) der 22.769 Sozial-
hilfeempfangerinnen im Alter von 25 bis unter
65 Jahren in der Stadt Bremen (Ende 2004)
war bekannt, ob sie a) eine Berufsausbildung
abgeschlossen hatten, b) sich noch in einer
beruflichen Ausbildung befanden oder c)
keinen beruflichen Ausbildungsabschluss
hatten und sich auch nicht in einer beruflichen
Ausbildung befanden.

(erste) Berufsausbildung begonnen wird. In der Altersgruppe der 15-
bis unter 25-Jahrigen mit insgesamt 6.462 Sozialhilfeempféangerinnen
in der Stadt Bremen waren {ibrigens nur 402 mit einem bekannten
beruflichen Abschluss erfasst. In der Stadt Bremerhaven waren dies
180 von insgesamt 2.438 Sozialhilfeempfangerlnnen im Alter von 15

bis unter 25 Jahren.



8.528 (47,3 Prozent) dieser 18.047 Sozial-
hilfeempfangerinnen im Alter von 25 bis unter
65 Jahren verfligten liber eine abgeschlos-
sene Berufsausbildung und 109 (0,6 Prozent)
befanden sich noch in einer beruflichen Aus-
bildung. 9.410 (52,1 Prozent) verfiigten (iber
keine abgeschlossene Berufsausbildung und
befanden sich auch nicht in einer Berufs-
ausbildung.

Von den 8.528 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 25 bis unter 65 Jahren mit bekann-
ter abgeschlossener Berufsausbildung hatte
der weitaus Uberwiegende Teil, insgesamt
6.576 beziehungsweise 77,1 Prozent, eine
Lehre in einem kaufmannischen, gewerblich-

technischen oder ahnlichen Beruf abgeschlos-

sen. 913 (10,7 Prozent) dieser 8.528 Sozial-
hilfeempfangerinnen hatten einen Fachhoch-
schul- beziehungsweise Hochschulabschluss,
353 (4,1 Prozent) eine abgeschlossene
beruflich-schulische Ausbildung, 151 (1,8
Prozent) den Abschluss einer Fach-, Meister-,
Technikerschule u.a. und 535 (6,3 Prozent)
einen anderen beruflichen Ausbildungsab-
schluss.

Von 10.586 (79,2 Prozent) der 13.367
Frauen im Alter von 25 bis unter 65 Jahren,
die in der Stadt Bremen (Ende 2004) auf
Sozialhilfe angewiesen waren, war bekannt,
ob sie a) eine Berufsausbildung abgeschlos-
sen hatten, b) sich noch in einer beruflichen
Ausbildung befanden oder c) keinen beruf-
lichen Ausbildungsabschluss hatten und sich
auch nicht in einer beruflichen Ausbildung
befanden.

4.643 (43,9 Prozent) dieser 10.586 Sozial-
hilfeempfangerinnen im Alter von 25 bis unter
65 Jahren verfligten liber eine abgeschlos-
sene Berufsausbildung und 78 (0,7 Prozent)
befanden sich noch in einer beruflichen Aus-
bildung. 5.865 (55,4 Prozent) verfiigten iiber
keine abgeschlossene Berufsausbildung und
befanden sich auch nicht in einer Berufsaus-
bildung.

Von den 4.643 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 25 bis unter 65 Jahren mit bekann-
ter abgeschlossener Berufsausbildung hatten

insgesamt 3.403 (73,3 Prozent) eine Lehre in
einem kaufmannischen, gewerblich-techni-
schen oder ahnlichen Beruf abgeschlossen.
503 (10,8 Prozent) dieser 4.643 Sozialhilfee
mpfangerinnen hatten einen Fachhochschul-
beziehungsweise Hochschulabschluss, 278
(6,0 Prozent) eine abgeschlossene beruflich-
schulische Ausbildung, 107 (2,3 Prozent) den
Abschluss einer Fach-, Meister-, Techniker-
schule u.a. und 352 (7,6 Prozent) einen
anderen beruflichen Ausbildungsabschluss.

Von 7.461 (79,4 Prozent) der 9.402 Manner
im Alter von 25 bis unter 65 Jahren, die in
der Stadt Bremen (Ende 2004) auf Sozialhilfe
angewiesen waren, war bekannt, ob sie a)
eine Berufsaushildung abgeschlossen hatten,
b) sich noch in einer beruflichen Ausbildung
befanden oder c) keinen beruflichen Ausbil-
dungsabschluss hatten und sich auch nicht in
einer beruflichen Ausbildung befanden.

3.885 (52,1 Prozent) dieser 7.461 Sozialhilfe-

empfanger (mannlich) im Alter von 25 bis
unter 65 Jahren verfiigten iiber eine abge-
schlossene Berufsausbildung und 31 (0,4
Prozent) befanden sich noch in einer beruf-
lichen Ausbildung. 3.545 (47,5 Prozent)
verfiigten iiber keine abgeschlossene Berufs-
ausbildung und befanden sich auch nicht in
einer Berufsausbildung — ein kleinerer Anteil
als unter den Sozialhilfeempfangerinnen der
entsprechenden Altersgruppe (55,4 Prozent).

Von den 3.885 Sozialhilfeempfangern im Alter
von 25 bis unter 65 Jahren mit bekannter
abgeschlossener Berufsausbildung hatten
insgesamt 3.173 (81,7 Prozent) eine Lehre in
einem kaufmannischen, gewerblich-technischen
oder ahnlichen Beruf abgeschlossen. 410
(10,6 Prozent) dieser 3.885 Sozialhilfeem-
pfanger hatten einen Fachhochschul-
beziehungsweise Hochschulabschluss, 75
(1,9 Prozent) eine abgeschlossene beruflich-
schulische Ausbildung, 44 (1,1 Prozent) den
Abschluss einer Fach-, Meister-, Techniker-
schule u.a. und 183 (4,7 Prozent) einen
anderen beruflichen Ausbildungsabschluss.
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Sozialhilfeempfangerinnen in der Stadt
Bremerhaven (Ende 2004)

Von 5.688 (85,5 Prozent) der 6.650 Sozial-
hilfeempfangerinnen im Alter von 25 bis unter
65 Jahren in der Stadt Bremerhaven (Ende
2004) war bekannt, ob sie a) eine Berufs-
ausbildung abgeschlossen hatten, b) sich
noch in einer beruflichen Ausbildung befanden
oder c) keinen beruflichen Ausbildungsab-
schluss hatten und sich auch nicht in einer
beruflichen Ausbildung befanden.

2.456 (43,2 Prozent) dieser 5.688 Sozialhilfe-

empfangerinnen im Alter von 25 bis unter

65 Jahren verfiigten iiber eine abgeschlos-
sene Berufsausbildung und 29 (0,5 Prozent)
befanden sich noch in einer beruflichen Aus-
bildung. 3.203 (56,3 Prozent) verfiigten iiber
keine abgeschlossene Berufsausbildung und
befanden sich auch nicht in einer Berufs-
ausbildung.

Von den 2.456 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 25 bis unter 65 Jahren mit bekann-
ter abgeschlossener Berufsausbildung hatte
der weitaus liberwiegende Teil, insgesamt
1.665 beziehungsweise 67,8 Prozent, eine
Lehre in einem kaufmannischen, gewerblich-
technischen oder ahnlichen Beruf abgeschlos-
sen. 75 (3,1 Prozent) der 2.456 hatten einen
Fachhochschul- beziehungsweise Hochschul-
abschluss, 410 (16,7 Prozent) eine abge-
schlossene beruflich-schulische Ausbildung,
37 (1,5 Prozent) den Abschluss einer Fach-,
Meister-, Technikerschule u.a. und 269 (11,0
Prozent) einen anderen beruflichen Ausbil-
dungsabschluss.

In der Stadt Bremerhaven war der Anteil der
Sozialhilfeempfangerinnen im Alter von 25 bis
unter 65 Jahre ohne eine abgeschlossene
Berufsausbildung groBer als in der Stadt
Bremen. Von den Sozialhilfeempfangerinnen
dieser Altersgruppe mit abgeschlossener
Berufsausbildung hatten in der Stadt Bremer-
haven deutlich weniger eine Lehre in einem
kaufmannischen, gewerblich-technischen oder
ahnlichen Beruf oder ein Studium an einer
Fachhochschule oder Hochschule abge-
schlossen. Anderseits war der Anteil derje-
nigen Sozialhilfeempfangerinnen mit einer

abgeschlossenen beruflich-schulischen Berufs-
ausbildung in der Stadt Bremerhaven wesent-
lich groBer als in der Stadt Bremen.

Von 3.286 (83,6 Prozent) der 3.931 Frauen
im Alter von 25 bis unter 65 Jahren, die in
der Stadt Bremerhaven (Ende 2004) auf
Sozialhilfe angewiesen waren, war bekannt ob
sie a) eine Berufsausbildung abgeschlossen
hatten, b) sich noch in einer beruflichen Aus-
bildung befanden oder c) keinen beruflichen
Ausbildungsabschluss hatten und sich auch
nicht in einer beruflichen Ausbildung befan-
den.

Nur 1.243 (37,8 Prozent) dieser 3.286 Sozial-
hilfeempfangerinnen im Alter von 25 bis unter
65 Jahren verfligten lber eine abgeschlos-
sene Berufsausbildung und 18 (0,5 Prozent)
befanden sich noch in einer beruflichen Aus-
bildung. 2.025 (61,6 Prozent) verfiigten (iber
keine abgeschlossene Berufsausbildung und
befanden sich auch nicht in einer Berufsaus-
bildung.

Von den 1.243 Sozialhilfeempfangerinnen im
Alter von 25 bis unter 65 Jahren mit be-
kannter abgeschlossener Berufsausbildung
hatten insgesamt 815 beziehungsweise 65,6
Prozent eine Lehre in einem kaufmannischen,
gewerblich-technischen oder ahnlichen Beruf
abgeschlossen. 36 (2,9 Prozent) dieser
1.243 Sozialhilfeempfangerinnen hatten einen
Fachhochschul- beziehungsweise Hochschul-
abschluss, 227 (18,3 Prozent) eine abge-
schlossene beruflich-schulische Ausbildung,
12 (1,0 Prozent) den Abschluss einer Fach-,
Meister-, Technikerschule u.a. und 153 (12,3
Prozent) einen anderen beruflichen Ausbil-
dungsabschluss.

Von 2.402 (88,3 Prozent) der 2.719 Manner
im Alter von 25 bis unter 65 Jahren, die in
der Stadt Bremerhaven (Ende 2004) auf Sozi-
alhilfe angewiesen waren, war bekannt ob sie
a) eine Berufsausbildung abgeschlossen hat-
ten, b) sich noch in einer beruflichen Ausbil-
dung befanden oder c) keinen beruflichen Aus-
bildungsabschluss hatten und sich auch nicht
in einer beruflichen Ausbildung befanden.
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1.213 (50,5 Prozent) dieser 2.402
Sozialhilfeempfanger (mannlich) im Alter von
25 bis unter 65 Jahren verfiigten iiber eine
abgeschlossene Berufsausbildung und 11
(0,5 Prozent) befanden sich noch in einer
beruflichen Ausbildung. 1.178 (49,0 Prozent)
verfligten iber keine abgeschlossene Berufs-
ausbildung und befanden sich auch nicht in
einer Berufsausbildung — ein wesentlich
kleinerer Anteil als unter den Sozialhilfeem-
pfangerinnen der entsprechenden Alters-
gruppe (61,6 Prozent).

Von den 1.213 Sozialhilfeempfangern im Alter
von 25 bis unter 65 Jahren mit bekannter
abgeschlossener Berufsausbildung hatten
insgesamt 850 beziehungsweise 70,1 Prozent
eine Lehre in einem kaufmannischen, gewerb-
lich-technischen oder dhnlichen Beruf abge-
schlossen. 39 (3,2 Prozent) dieser 1.213
Sozialhilfeempfanger hatten einen Fachhoch-
schul- beziehungsweise Hochschulabschluss,
183 (15,1 Prozent) eine abgeschlossene
beruflich-schulische Au sbildung, 25 (2,1
Prozent) den Abschluss einer Fach-, Meister-,
Technikerschule u.a. und 116 (9,6 Prozent)
einen anderen beruflichen Ausbildungs-
abschluss.



geregeltes Leben !




Susanne Gieffers / Journalistin

Ziele hat jeder. Und wenn nichts anderes
bleibt, dann ist es eben der Dealer von der
Ecke. Eine Geschichte von Armut, von
schlechten Chancen, von Fernsehern, die in
jedem Zimmer stehen, von Eltern, die so
bedirftig sind wie ihre Kinder, von Jugendli-
chen, die ihren Weg suchen, von engagierten
Lehrern — und von tollen Kindern.

Don Do Ko Don Kon. Dodonkododonkodoko-
dodon - nein, es geht hier in Osterholz-Tene-
ver nicht um Rhododendron, die Don Kosaken
oder irgendwelche Kokons — es geht ums
Trommeln, ums Lernen und um Gemeinsam-
keit. Die 20 Kinder im Musikraum der Schule
Andernacher StraBe finden die scheinbar ver-
irrten Silben kein bisschen fremd. Es ist ihr
Rhythmus. Hoch aufgereckt stehen die vier in
der ersten Reihe vor ihren groBen Trommeln,
die Beine gespreizt, die FiiBe fest auf dem
Boden, die Arme in die Hohe gestreckt, den
Ricken durchgedriickt, das Gesicht gerade-
aus, das Kinn erhoben. Die Trommeln reichen
nicht fiir alle, in den Reihen dahinter stehen
die Kinder vor ihren Stiihlen, darauf blaue,
rote, gelbe Quader aus Plastik. Alle in dersel-
ben Pose. Dann beginnen sie. ,Do-don-ko-do-
don-ko“, jede Silbe ein gemeinsamer Schlag
auf Trommel oder Quader, den einen Arm in
der Hohe, den anderen nach unten und umge-
kehrt. Und immer wieder aufrichten. Es ist
laut. Ohrenbetaubend. Beeindruckend. ,Lang-
sam fahren, sonst verpasst ihr die Ausfahrt,
ruft Masakazu Nishimine in die Runde. Der
Kinstler, der hier traditionelles japanisches
Trommeln unterrichtet, hat die Kleinen genau
im Blick. Das ,Do — don - ko“ klappt prima,
aber beim ,do-ko“ kommen sie jedes Mal aus
dem Takt. ,Das ist aber auch wirklich
schwer”, sagt Klassenlehrerin Gisela Liitjen
spater. Aber ihre Schiiler haben es irgend-
wann raus. ,Masa, guck mal, ich kann’s*,
kraht Bilent*. ,Masa, wechseln!“, ruft Daniel.

Die ganze Truppe rotiert: Die Kinder der hinte-

ren Quader-Reihe gehen nach vorne zu den
Trommeln, die Trommler riicken eins nach hin-
ten zu den Plastikquadern. Es gibt keinen
Streit. Sekunden spater stehen sie alle wieder
aufrecht vor ihren Instrumenten und warten
auf das Kommando. ,Erst, wenn ihr alle rich-
tig spielt, sieht es auch gut aus”, sagt Masa,
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»Strengt euch an, aber macht langsam: Jeder
muss es verstehen.” An diesem Morgen trom-
meln sie verschiedene Lieder, japanische und
deutsche. Das ,Auf der Mauer, auf der Lauer”
bekommt japanisch 20-fach synchron getrom-
melt eine ganz neue Note, irgendwie massiv,
erschiitternd, tiefgriindig.

,Masa“, wie ihn hier alle nennen, kommt ein-
mal die Woche. Im Rahmen des ,Muse“Pro-
jekts, das die Yehudi-Menuhin-Stiftung fir ,Stadt-
teile mit besonderem Erneuerungsbedarf ins
Leben gerufen hat, bringt er den Drittklass-
lern Trommeln bei. Und noch viel mehr. Ein
Geflhl fiir Rhythmus, fiir Bewegung — und fiir
Gemeinsamkeit. Auf den ersten Blick mag es
wie eigentimlicher Luxus scheinen, mit dem
es die Kinder bereits zu einem Auftritt ins Bre-
mer Rathaus geschafft haben. Auf den zwei-
ten Blick geht es hier um ganz Grundsatzliches.

,Den Kindern den Riicken starken“ will Schul-
leiter Uwe Hehr mit Projekten wie diesem. An
der Schule Andernacher StraBe in Osterholz-
Tenever haben 90 Prozent der Kinder einen
Migrationshintergrund. Und sehr viele sind
arm. Kinder, die am Montag mit Riesenhunger
in die Schule kommen, weil es am Wochenen-
de zu Hause kaum etwas zu essen gab. Kin-
der, die am Montag fast einschlafen, weil das
ganze Wochenende zu Hause die Glotze lief
und keiner darauf achtete, wann das Kind ins
Bett kam. ,Kinder, die keine Striimpfe oder
nur welche mit Riesenlochern drin anhaben®,
erzahlt Lehrer Folkert Hanssen. Die Armut sei
nicht immer eine materielle, betonen Hehr und
Hanssen. ,Das Geld fiir Kaba und Vanillemilch
ist da“, erzahlt Lehrer Hanssen, ,und statt
eines liebevoll gemachten Butterbrots und Saft
oder Tee bringen sie oft so'n teures gekauftes
Teil mit.“ Ganz oft fehle zu Hause das Mitein-
ander, ,es gibt entweder keine Erziehung
oder ganz strenge Regeln. Aber keine Flexibi-
litat“, hat Uwe Hehr beobachtet. Die Folge:
Die Kinder sind in ihrer Entwicklung nicht so
weit, wie sie sein sollten, wenn sie zur Schule
kommen. ,Sie sind in der Regel nicht in der
Lage, gemeinsam in der Gruppe zu arbeiten,
gemeinsam zu essen, aufeinander zu warten”,
sagt Hehr, ,die sozial-emotionale Seite ist hin-
terher.”
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Auf die Frage, ob die Lehrer hier ihr Pensum
schafften, schitteln beide mit dem Kopf.
Hanssen erzahlt von dem Druck, unter dem er
und seine Kollegen stehen: ,Die eigentliche
Aufgabe, namlich Wissen zu vermitteln, kommt

zu kurz.“ Und wenn Uwe Hehr leise sagt: ,Unse-

re sind einfach kleiner”, dann wird klar, warum
die Bild-Zeitung, die nach der VERA-Grund-
schuluntersuchung iiber die Sozialindikatoren
der Andernacher StraBe ,die schlechteste
Schule Bremens* titelte, hier Hausverbot hat.
,im vierten Schuljahr ware in Deutsch Gram-
matik dran. Aber da kann man unseren Kin-
dern nicht mit kommen, das geht nicht”, sagt
Hehr. ,Wir schaffen nicht, in vier Jahren das
aufzuholen, was zuvor zu Hause gefehlt hat.”
Also geht es Hehr, Hanssen und den anderen
Lehrern hier um anderes: ,Lust machen auf
Schule, stark machen®, sagt Hehr dazu, ,wir
gucken auf Starke, Selbstwertgefiihl und sozi-
ale Kompetenzen. Wenn diese Seite stimmt,
dann lernen die den Rest von alleine, so der
Schulleiter und setzt hinterher: ,Das ist meine
personliche Sicht.”

Starke. Tina flhlt sich heute wenig stark. Mehr-
fach kommt sie hinter ihren Trommeln nach
vorne zu Lehrerin Gisela Lutjen, lasst sich in
die Arme nehmen, tber den Riicken fahren,
ein paar Haare hinters Ohr streichen. ,Kopf-
schmerzen, keine Lust, meine Madels*, sagt
Gisela Liitjen spater und erzahlt von den drei
Madchen, die immer zusammenhangen. Von
den drei Geschwistern der einen und wie alle
vier bei verschiedenen Pflegeeltern unterka-
men, weil die Mutter krank war. Inzwischen
leben sie beim Vater. Oder von dem Bruder
der anderen, den die Mutter wiederhaben
wollte, weshalb sie die Kinder wieder aus dem
Heim nahm, um die Tochter aber ging es ihr
dabei nicht. ,Die drei haben’s ganz schwer”,
sagt Ltjen, ,die haben sich gesucht und ge-
funden. Arme Mauschen.”

Von Anfang an die schlechteren Chancen

Dass Eltern an ihren Kindern nicht interessiert
seien, glaubt Anne Knauf nicht. Die Leiterin

des Kindertagesheims Andernacher StraBe er-
klart den Druck, der auf vielen Bewohnern des
Hochhausviertels lastet: ,Wenn ich als Erwach-

sener mit meinen Lebensumstanden mehr als
genug zu tun habe — dann gehe ich nicht mit
meinem Kind spazieren oder lese ihm vor,
sondern ich versorge es und habe mit mir
selbst zu tun.” Das gilt nicht nur fir Migran-
ten, das gilt auch fiir deutsche Familien.
»Migranten kommen meist ohne Bildungshin-
tergrund hierher”, sagt Knauf und bis zu der
Frage: ,Was muss mein Kind denn konnen,
damit es in dieser fremden Kultur zurecht-
kommt“ kamen viele erst gar nicht. Die Kinder
haben Entwicklungsverzdgerungen in allen
Bereichen. ,Sie haben von Anfang an die schlech-
teren Startchancen”, sagt Knauf. Und oft blei-
ben sie im Stadtteil. ,Nur der Weg zur Aus-
landerbehorde ist bekannt”, erzahlt Anne
Knauf. Und der Weserpark. Wenn sie mit ihren
Kids den Biirgerpark besuchen, horen die Er-
zieherinnen regelmaBig ein erstauntes ,das ist
ja ein Wald!“ — denn erwartet wurde, was
sonst, ein Einkaufszentrum.

35 Prozent der Menschen in Tenever leben von
der Sozialhilfe, und das trifft vor allem Kinder
und Jugendliche, denn Tenever ist der kinder-
reichste Ortsteil in ganz Bremen. ,Hier wachst
gewissermaBen die Zukunft Bremens und der
Sozialversicherungssysteme heran”, erklarte
Joachim Barloschky von der Stadtteilgruppe
Tenever bei einem Integrationsworkshop in
Rotterdam, auf dem er im vergangenen Jahr
den Stadtteil und die Arbeit der Gruppe vor-
stellte. Tenever ist international. Hier leben Men-
schen aus 88 Landern, 40 Prozent sind
Auslander, 30 Prozent sind Aussiedler. ,Alle
Eltern wollen das Beste fiir ihre Kinder — egal
aus welchem Land sie kommen, welche sons-
tigen kulturellen und moralischen Werte sie
haben“, sagte Barloschky in Rotterdam. Seine
Kollegin Maren Schreier sagt ein paar Monate
spater in einem der Hochhauser: ,Die Kids
kriegen oft nur MarkensiiBigkeiten aus der Wer-
bung mit. Die Kinder sollen’s gut haben. Sie
sollen es nicht merken®, dass das Geld fehlt.
»ES ist in der Tat so, dass die Leute am Ende
sind“, sagt Joachim Barloschky, ,die arbeiten
Teilzeit hier, illegal da, die kloppen Nacht-
schichten auf Tagschichten.” Das macht, sagt
Barloschky, ,einen schlechten Start aus.”
Knauf, Barloschky, Schreier und die anderen
Tenever-Engagierten sehen die vielen Kulturen



und die Zwei- bis Mehrsprachigkeit vieler
Kinder durchaus als Chance — aber das,
sagen sie, sei langst nicht bei allen so. ,Viele
sehen von auBen auf Tenever”, sagt Anne
Knauf, ,und finden das hier das Allerletzte.”
Mit Vorurteilen sind Anne Knauf und ihre
Kolleglnnen haufig konfrontiert. Und mit der
Haltung, die Migranten sollten gefalligst
deutsch lernen und mit ihren Kindern zu
Hause deutsch sprechen — wie wichtig die
Muttersprache aber fiir die Kinder und ihre
Familien ist und wie viel Potenzial die Mehr-
sprachigkeit bergen kann, das werde viel zu
wenig geschatzt.

Immer schon aufpassen, ,damit ihr mal
nicht so schwer arbeiten miisst wie ich”

Ein Lehrer wie Folkert Hanssen von der Grund-
schule schatzt jeden seiner kleinen Schiitz-
linge. ,Es ist schon, dich in meiner Klasse zu
haben und ich komme auch deshalb jeden Tag
gern in die Schule, weil du in meiner Klasse
bist — so oder ahnlich®, zitiert Peter Halamoda
das Zeugnis, das seine Tochter einst nach
Hause brachte. Ausgestellt von Folkert Hans-
sen. Der wird spater abwinken, personliche
Briefe wie diese hatten in dieser Jahrgangs-
stufe alle Lehrer allen Schiilern ausgestellt,
individuell und motivierend habe es sein sollen.
Peter Halamoda hat dieses Zeugnis seiner
Tochter eingerahmt und an die Wand gehangt.
Er ist Elternsprecher und im Stadtteil sehr
aktiv. ,Je mehr Bildung man hat, desto mehr
kann man machen®, sagt der Mann, der jahre-
lang Trucks durch ganz Europa gefahren hat.
Jetzt ist er arbeitslos. ,Es geht dabei gar
nicht so sehr um Zeugnisse oder Dokumente®,
findet Halamoda, ,es geht um praktische
Erfahrung.” Aber, setzt er nachdenklich nach,
»,manchmal sind auch Papiere wichtig.” Das
merkt er, wenn er bei Jobs, von denen er weiB,
er ware geeignet, gleich von der Bewerbung
absieht, weil ,Hochschulabsolventen” ge-
winscht werden.

Halamoda kennt Tenever gut. Erzahlt von So-
zialhilfekarrieren, von den Sprachschwierig-
keiten, die ,das Internationale” mit sich
bringe, davon, dass er eine Software zu
bekommen versucht, die die Infoblatter fiir
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die anderen Eltern in verschiedene Sprachen
ubersetzt, und er erzahlt von den Spanisch-
kursen, die er sich fiir die Schule wiinscht, wie
am Kippenberg-Gymnasium in Schwachhausen.
Da aber zahlen die Eltern. ,Das ware hier
natlrlich nicht moglich®, sagt Halamoda, ,da
fangen die Unterschiede an.” Nicht erst bei
den Spanischkursen. Wenn Klassenfahrten
anstehen, fehlt vielen das Geld. Dafiir gibt's
Zuschiisse vom Amt fiir Soziale Dienste. ,Da
hab ich einen Sammelantrag fertig gemacht”,
erzahlt Halamoda, ,ich hab keine Angst vor
denen im Amt.“ Dennoch seien trotz gewahr-
ter Zuschiisse viele Kinder nicht mitgefahren.
,Weil die das Geld so ausgegeben haben®,
glaubt Halamoda.

»Ich bin auch so einer”, sagt neben ihm etwas
verdruckst Martin Schneider (Name geandert),
»ich leb” vom Unterhalt und vom Kindergeld.“
Die Klassenfahrt aber wiirde er seinen drei
Kindern moglich machen. ,Meine Kinder sind
noch (berall mit hingefahren®, erklart er und
klingt sehr stolz. ,Du planst ja auch”, sagt
Halamoda zu Schneider, ,aber die anderen
lassen das alles so auf sich zukommen.*
Doch auch das Planen hilft nicht immer. ,Wenn
Ausfliige anstehen, komme ich schon ins
Schwitzen®, sagt Martin Schneider, ,wenn
groBere Summen bezahlt werden miissen,
erst recht.” Seine Kinder sollen aufpassen in
der Schule. Anders als er. ,Hatte ich mehr
aufgepasst, ware ich nicht auf dem Bau
gelandet.” Da hat er sein halbes Leben lang
geschuftet. Jetzt ist er 35, arbeitslos,
»Ricken kaputt.” Immer schon aufpassen,
»damit ihr mal nicht so schwer arbeiten musst
wie ich.”

Der schwierige Weg aus dem Chaos

Von Aufpassen kann bei Mark gerade keine
Rede sein. Er hat den Kopf auf seine ver-
schrankten Arme gelegt, der Lehrerin abge-
wandt, ganz still, von den anderen nicht be-
achtet. Er ruht. ,Er war krank®, sagt Lehrerin
Barbara Klein, ,er ist heute den ersten Tag
wieder da.“ Marks Nicki und seine Hosen sind
nicht neu, seine Haare sind strubbelig, ein
bisschen strahnig, er ist sehr blass. ,Aber er
sieht schon viel viel besser aus®, sagt seine
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Lehrerin. Mark besucht die fiinfte Klasse der
Sekundarschule am Schulzentrum Koblenzer
StraBe, Tenever. Eines Tages habe das Kind
Kakerlaken im Ranzen gehabt, erzahlt Klein.
Der Familie wurde eine Familienhelferin zur
Seite gestellt, Mark und seine Geschwister
kamen fiir eine Ubergangszeit zur Tante, in-
zwischen leben sie wieder bei ihren Eltern und
es gehe ihnen besser. Barbara Klein hat Marks
Eltern besucht. ,Wir haben uns vorgenommen,
dass wir alle Eltern zu Hause besuchen.” Bei
Mark war es ,sehr armlich, auf dem Balkon
und im Regal lag ganz viel Gerlimpel.“ Sie sei,
sagt Barbara Klein, ,richtig erschrocken.”
Aber, ,was schon war: Beide Eltern waren da
und waren lieb mit ihren Kindern. Sie kimmer-
ten sich.” Klein wirde sich winschen, dass
das fiir alle Eltern gelte. Doch sie erzahlt von
Besuchen, bei denen ,es keine Bedeutung
hatte, ob wir da sind oder nicht”, oder bei
denen sie erlebt, wie die Tochter diejenige ist,
die den kleinen Bruder am besten beruhigen
kann und es deshalb immer tun muss, auch
nachts — worauf Klein versteht, warum das Mad-
chen oft zu spat kommt: ,Die Mutter vergisst,
sie zu wecken.” Sie erzahlt von Besuchen, bei
denen der Fernseher lauft, in jedem Zimmer
einer, und nach denen der Sohn erst mal ver-
prugelt wird. ,Da habe ich hinterher sehr ver-
standen, warum der Junge seine Sachen nicht
dabei hat.”

Mark ist inzwischen wieder fit, lacht mit den
Jungs am Nachbartisch, zwiebelt das Madchen
am Tisch vor ihm, Celine kichert. Celines Hin-
tergrund ahnelt dem von Mark, erzahlt Klein
spater. Es ist flir Kinder nicht leicht, im Chaos,
in der Unstrukturiertheit oder gar Verzweiflung
der Eltern einen Weg zu finden, der anders
aussieht als der ihrer Familie. Celines Bruder
ist es gelungen. Er habe sogar eine Gymna-
sialempfehlung erhalten, berichtet Barbara
Klein. Er wiirde gerne aufs Alte Gymnasium in
der Bremer Innenstadt gehen. ,Aber sollen wir
das empfehlen?”, fragt die Lehrerin. Klar ware
es schon mit all den anderen Kindern aus
anderen, geordneteren Zusammenhangen. Aber
ware es das wirklich? ,Es ist doch die Frage®,
sagt Barbara Klein, ,ob so ein Kind das
aushalten kann oder ob es sich nicht dafiir
schamt, wo es herkommt.”

Barbara Klein unterscheidet wie alle anderen
Lehrerlnnen und Erzieherlnnen in Tenever
zwischen den Kindern mit Migrationshinter-
grund und den aus deutschen Familien. Bei
ersteren spielt vor allem die andere Kultur
und die Sprache eine Rolle, die die Eltern oft
nicht oder nur wenig beherrschten. Sodass
die Kinder, obwohl hier geboren, nicht richtig
deutsch konnen, wenn sie zur Schule
kommen. In anderen Kulturen geht das Leben
bis in die Nachtstunden, vorher wird nicht ge-
schlafen, und das gilt auch fiir die Kinder.

Oft haben sie keinen Platz fiir sich und ihre
Schulsachen, geschweige denn ein eigenes
Zimmer. ,Aber viele von den auslandischen
Familien habe eine Ausbildung und dirfen hier
nicht arbeiten. Doch sie wollen ihre Kinder hoch-
bringen.” Anderes beobachtet Klein bei den
deutschen Familien: ,Da ist das Angewiesen-
sein auf Sozialhilfe schon ein bisschen vererbt.
Die Eltern haben sich aufgegeben. Und dieses
Geflihl kommt auch bei den Kindern riiber.”
Ihre Kollegen von der Grundschule Ander-
nacher StraBe formulieren es scharfer:
»unsere deutschen Kinder sind am schwie-
rigsten”, so Schulleiter Uwe Hehr, ,da lebt
die Familie oft in der dritten Generation von
Sozialhilfe. Da haben die Kinder iiberhaupt
keine Idee mehr davon, dass man was tun
muss, wenn man was haben will.*

»,Keiner, der dich in den Arm nimmt und
sagt: Ich hab dich lieb*”

Ob Anja so ein Kind ohne Idee war? Und wenn
—inzwischen ist sie es nicht mehr. Saftpress-
technikerin will sie werden, vielleicht. Gestern
war sie mit den anderen Kids vom Schulver-
meider-Projekt im Berufsinformationszentrum.
Jetzt steht sie in der Kiiche der Jugendfarm
Ohlenhof auf der weiten lichten Flache zwi-
schen Bahngleisen und Geféngnis Oslebshau-
sen, schliirft an ihrem Kaffee und fachsimpelt
mit den anderen Uber Berufe. ,Ey, als Dach-
decker kriegste im dritten Jahr 1.086 Euro“,
ruft Robin und schiebt gleich hinterher:
,Hamse gestern Arsenal/Bayern gesehen?”
Volker Wessel nickt. Er ist hier so was wie
der Mittelpunkt, auf den sich alle beziehen.
LHerr Wessel, guckense mal, ist das richtig?”,
fragen sie ihn, als sie drauBen an dem alten



Kicker lose Spanplatten festschrauben. ,Herr
Wessel, haben wir morgen Unterricht?“, dabei
wissen sie das langst und fragen nur, um ihn
,na klar“ sagen zu héren und darauf wirkungs-
voll stohnen zu dirfen. Volker Wessel leitet
das Schulvermeider-Projekt in Gropelingen. Er
ist die letzte staatliche Station fiir Schwanzer.
,Danach kommt nichts mehr”, sagt er. Derzeit
hat er sechs Schiitzlinge, die meist nach
Monaten des Schwénzens auf die Farm kamen,
skeptisch bis ablehnend zu Anfang, jetzt ein-
hellig begeistert. Auf der Ohlenhof-Farm ar-
beitet Volker Wessel mit ihnen, gibt ihnen Unter-
richt und hilft ihnen zuriick zu einer Struktur —
Strukturen, die die Jugendlichen in ihren oft in
zweiter Generation von Sozialhilfe abhangigen
Familien nie erlernt haben. Wessel will das
nicht als Vorwurf verstanden wissen: ,Wie soll
man denn eine Struktur halten, wenn man aus
allen Systemen rausgefallen ist?” Den Kids
fehlten ,Qualifikationsvorbilder”. Dass das von
Reglement gepragte Schulsystem geeignet sei,
Menschen wie sie zu unterstiitzen, bezweifelt
der Projektleiter. ,Sie sind leistungs- und lern-
fahig“, sagt Wessel (iber seine Jugendlichen,
,€s ist nicht so, dass man mit ihnen nicht
arbeiten kann - aber sie sind nicht konform.”

Wie soll eine wie Anja auch konform sein. Das
Madchen, das seit gestern erstmal Saftpress-
technikerin werden will, hat mit ihren 15 Jah-
ren wohl mehr erlebt und bewaltigt als viele
Menschen, die doppelt und dreifach so alt
sind. ,Schule scheiBe, Mutter scheiBe”, sagt
Anja, und da steckt schon alles drin. Das erste
Mal Schwanzen war ,ein komisches Gefiihl“,
erzahlt Anja, ,du weiBt doch, dass Schule
wichtig ist.“ Aber zu Hause war wichtiger. ,Ich
hatte mehr die Probleme im Kopf als die Schu-
le.” Inre Mutter trinkt. lhren leiblichen Vater
kennt Anja nicht, ihr Stiefvater lebt in Rostock.
I[rgendwann halt Anja es nicht mehr aus und
geht ins Madchenhaus. Es ist ihre eigene Ent-
scheidung. Aber sie kehrt zur Mutter zuriick.
,Meine Mutter ist mir sehr wichtig“, sagt sie.
sIch hab gedacht, sie hatte sich geandert”,
erzahlt Anja, ,war aber nicht.“ Anja kommt zu
einer Pflegefamilie, mag ihre Pflegemutter
nicht und die sie auch nicht. Das Madchen
geht wieder nach Hause, schlagt sich irgend-
wie durch. ,Ich hab ein halbes Jahr ohne Geld
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gelebt.” Und offenbar auch die falschen Freun-
de gefunden. Sie erzahlt vom Kiffen, vom
Trinken, davon, ,mal eine Nase gezogen“ zu
haben. ,Ich will nicht wissen, wie weit ich jetzt
ware. Ich war’ jetzt auf Schorre.” Auf Heroin.
,Du stehst alleine auf und da ist keiner, der
dich weckt, sinniert sie mehr fiir sich als fiir
das Gegeniiber, ,keiner, der dich in den Arm
nimmt und sagt, ich hab dich lieb. Meine
Mutter kiimmert sich 'n Dreck.” Doch jetzt,
sagt Anja, die ein weiteres Mal von zu Hause
weggegangen ist und inzwischen in einer
betreuten Madchen-WG lebt, ,verstehen wir
uns supergut.”

Anjas Mutter wurde groB in Mecklenburg, DDR.
Sie kam mit 13 ins Heim, erzahlt ihre Tochter,
»,mein Opa ist zur See gefahren, meine Oma
hatte jeden Tag 'nen anderen Kerl.“ Mit 18
kommt Anjas Mutter ins Gefangnis: wegen
Arbeitsverweigerung. ,Das hatte ich auch so
gemacht”, sagt ihre Tochter und klingt stolz.
Doch die andere Seite dieser Mutter-Tochter-
Beziehung folgt sofort. ,Sie macht eine Thera-
pie, hat sie gesagt”, Anja sieht aus dem Fen-
ster auf die sonnenbeschienenen Graser am
Bahndamm und schnauft vernehmlich, ,Thera-
pie! Darauf warte ich heute noch.”

Sie alle wollen nur eines: ein geregeltes
Leben

Nein, Anja findet nicht, dass sich niemand um
sie gekiimmert habe. ,Wir wurden von der Schu-
le mit blauen Briefen bombardiert”, berichtet
sie — ihre Reaktion: ,Leckt mich doch am Arsch.”
Alles noch mal besser machen will sie, wenn
sie konnte: ,Von dem Tag an, an dem das alles
losging.” Zu spat. ,Ich hatte gute Chancen, ich
hab sie nie angenommen. Jetzt bleibt mir auBer
hier nichts anderes lbrig.“ Was sie sich wiinscht?
»Einfach nur 'n geregeltes Leben, sie schaut
auf und beginnt zu grinsen, ,und nicht so viel
Gemecker vom Herrn Wessel.“ Der Herr Wessel
lacht. Die Stimmung ist gut. ,Ich bin bisweilen
ziemlich anstrengend”, sagt der Lehrer, der
fiir die Jugendlichen viel mehr als nur das ist,
»dadurch, dass ich nicht reglementiere, son-
dern sie sich stundenlang mit mir unterhalten
mussen.” Er packe sie bei ihren Zielen. Denn
die haben sie alle. Wessel: ,Es ist doch eine
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lllusion zu glauben, dass Jugendliche es toll
finden, unter der Briicke zu schlafen.” Dass
die Arbeit und der Unterricht auf der Ohlen-
hof-Farm so etwas wie ihre letzte Chance
seien, das haben die Jugendlichen wohl be-
griffen. Sie wollen sie nutzen. Keiner wiinscht
sich etwas anderes als ein geregeltes Leben.
yHaus, Auto, Arbeit“, sagt Robin.

AuBer vielleicht Alex. Doch auch er hat Ziele.
LEy Alter”, sagt er zu Robin in der Pause und
deutet mit dem Daumen hinter sich auf die
Mauern der JVA, ,ich kenn einen, der hat rich-
tig gut Kohle gemacht im Knast. Der hat auch
erzahlt, was man da drin alles kaufen kann.
Richtig geile Uhren.” Er grinst. Robin grinst mit.
Sie erzahlen sich von ,Schuppen voller Waffen,
ey, Mann, Alter!” und von Kumpels, die
Handys klauten, ,das ist ja auch blod, was
lasst du dich erwischen!” Dabei schauen sie
immer wieder auf, lachen verschmitzt, ver-
gewissern sich, dass ihre Worte die gewin-
schte Aufmerksamkeit bringen. Aber wahrend
Robin eher verschamt von seinem Onkel
erzahlt, der genau hier, ein paar hundert
Meter hinter ihm einsitzt und bei seinem
ersten Freigang ,was gemacht hat, was er
nicht hatte machen sollen”, dreht Alex auf.
Erzahlt von Drogen, von Dealern, von Killern.
Es ist ein Spiel, schon klar. Aber Alex’ Zukunft
konnte tatsachlich so aussehen. ,Er kifft, seit
er neun ist“, erzahlt Volker Wessel spater,
»seine Familie kommt aus Russland, beide
trinken, er hat als Kind nur Exzesse erlebt.”
Und wenn sonst kein Vorbild da ist, ,dann
wird eben der Dealer von der Ecke zum
Vorbild.“ Ein Jahr lang war Alex in Wessels
Obhut. Morgen ist sein letzter Tag, danach
wird er wieder zur Schule gehen. Zur
Sonderschule. Bei Volker Wessel gibt es zwar
keine festgelegte Maximalzeit, aber mehr als
ein Jahr sollte keiner der Jugendlichen bleiben,
dann sollen sie aus dem behiteten Leben-
Arbeiten-Lernen auf der Farm zuriick in die
Schule oder in die Berufsfachschule. Was nicht
immer einfach sei, sagt Wessel. ,Viele Schu-
len wollen unsere Jugendlichen nicht.” Weil sie
nicht konform sind, nicht passend. Wessel ist
in seinem Projekt alleine, so fehlt ihm die
Zeit, seine Kids nach ihrer Farm-Zeit in ihren
neuen Bezligen zu begleiten — sie zu unter-

stitzen und ihren neuen Lehrern zu zeigen,
dass es keineswegs Loser sind, die da jetzt
zur Schule kommen. Also passiert es, dass
die Jugendlichen nach all der Aufbau-Arbeit
doch wieder durchfallen. Alex konnte so ein
Kandidat sein. ,Komm, wir bauen den Kicker
weiter”, sagt Robin jetzt zu Alex, der steht
wortlos auf, wenig spater hort man die beiden
kichern und sieht sie die Kickerbeine zusam-
mennieten.

Dann gibt es da noch Tommi. Klein, stammig,
still. Tommi wird wohl langer als ein Jahr bei
Volker Wessel bleiben. Denn sein Vater wird
bald sterben. ,Wenn das passiert, soll er noch
hier sein“, sagt Wessel. ,Meine Mama pflegt
meinen Papa“, sagt Tommi einsilbig auf die
Frage, was seine Eltern machten. Er hat auf-
gehort zur Schule zu gehen, als er mit seiner
Klassenlehrerin aneinander geriet. ,Die wollte
mir mein Handy wegnehmen*, sagt er und ist
jetzt noch emport, ,die wollte meine Tasche
auskippen.” Da hat er sie geschubst. Und ist
nicht mehr zu ihrem Unterricht, irgendwann
gar nicht mehr zur Schule gegangen. Statt-
dessen hat er gearbeitet. Tommi ist jetzt 14.
Was er erzahlt, ist schon eine Weile her. Dass
er auf dem Bau gearbeitet hat. ,Trockenbau
kann ich”, sagt er und klingt ganz nach Mann.
Nachtschichten auf dem GroBmarkt gescho-
ben. Dass Kinder in diesem Land nicht arbei-
ten dirfen, spielt in der Realitat von Tommi
und den anderen keine Rolle. Tommi hat es
getan. Mit neun im Supermarkt angefangen.
»lch verdien’ mir halt mein eigenes Geld“, sagt
er, ,ich brauch’ nicht nach meiner Mama ge-
hen.“ Die hatte auch keins? ,Genau“, sagt
Tommi. Seine Eltern hatten durchaus regist-
riert, dass er schwanzte. ,Die sagen: Du lernst
fiir dich, nicht fir die Lehrer.” Und lieBen ihn
gewahren. Vielleicht konnten sie nicht anders.
Auch Tommi gehort zu denen, die alles anders
machen wirden, konnten sie die Uhr zuriick-
drehen. ,Ich wiirde weiter zur Schule gehen®,
sagt Tommi und schnieft durch die Nase,
»muss ich.” Sein Ziel: ,Einen Abschluss krie-
gen. Das braucht man im Leben.”

Nicht, dass unter Volker Wessels Obhut lauter
Musterschiiler entstiinden. ,Das Beste, was
hier einer mal geschafft hat, war ein maBiger



Hauptschulabschluss®, erzahlt der Lehrer und
klingt dabei kein bisschen resigniert. Denn er
schafft mit seinen Kids hier vieles, anderes.
Derzeit fehlt Anja. Sie soll die Spane von der
Arbeit am Kicker auffegen. Die anderen haben
schon Feierabend und sind langst gegangen.
Aber auch Anja ist weg. Einfach abgehauen?
Keiner weiB, wo sie steckt. ,Da ist sie doch®,
sagt ein Mitarbeiter der Ohlenhof-Farm und
deutet um die Ecke des Stalls. Da steht Anja
neben einem Pferd und kratzt ihm die Hufe
aus. ,Guck mal“, sagt Volker Wessel Richtung
Anja und lachelt etwas schief, ,die Menschen
sind doch besser als ich dachte.”

»Die Schule lehrt, dass man auch anders
durchs Leben kommt“

Das mit dem Schwénzen ist so eine Sache.
,Wenn du einmal anfangst, kannst du nicht
einfach wieder hingehen“, sagt Murat. Zuriick
in Tenever. Im Jungsraum des Jugendfreizeit-
heims diskutieren die jungen Manner uber
Schule und Ausbildung. ,Wenn du dem Lehrer
gesagt hast, du musst ins Krankenhaus, kannst
du nicht einfach wieder zur Schule gehen®,
erklart Murat die Logik des Schwanzens. Und
wenn man dann wieder da ist, versteht man
nicht, worum'’s geht — da fallt das nachste
Fehlen gleich leichter. Murat ist Lagerarbeiter,
Lbesser als gar nichts”. Er wiirde gerne wie-
der zur Schule gehen, sagt er. ,\Wegen der
geilen Madchen®, kraht sein Kumpel Celal und

schon diskutieren sie heftigst auf Tirkisch. Der-

weil erzahlt Yasin stockend von seinem Wunsch,
eine Lehrstelle als Einzelhandelskaufmann zu
bekommen, ,bisher nur Absagen.” Yasin hat
immerhin einen Realschulabschluss, ,aber
auch nicht mit dollen Noten.” In seiner Klasse
sei er nicht klargekommen und irgendwann
,bin ich untergetaucht”, ein halbes Jahr nicht
mehr zur Schule gekommen. Was da los war,
mag er nicht sagen, nur dass es um die Fami-
lie gegangen sei. ,Ich bin der Alteste, ich
musste mich um alles kiimmern.“ Seit 19 Jah-
ren lebt seine Familie in Deutschland, aber
seine Eltern sprachen nur wenig deutsch.

Eine Adresse in Tenever ist nicht karrierefor-
derlich, sagt Werner Schwagereit, der im
Freizi Tenever arbeitet. Er erzahlt von vielen

Absagen sogar flir Ferienjobs, die die Kids in
Tenever bekamen — wegen ihrer Adresse. Kar-
riere hat iberdies in vielen Familien einen an-
deren Fokus. ,Wenn ich nicht in die Moschee

gegangen bin, hat mein Vater geschimpft®, er-

zahlt Celal, ,aber die Schule war ihm egal. Er
hat immer gesagt: Aus dir wird sowieso nichts.”

»Viele Jugendliche organisieren sich ihr Leben
schon”, erklart Schwagereit, ,sie organisieren
sich Erfolgserlebnisse: und wenn's nur darum
geht, erfolgreich die Lehrer zu verarschen.”
Eine Perspektive braucht halt jeder, sagt der
Sozialarbeiter fast wortgleich wie Volker Wes-
sel —und sei's die des Dealers von nebenan.
Prompt ruft einer der Jungs, und er lacht
freundlich dabei: ,Werner, was willst du
eigentlich: Was du verdienst im Monat, mach’
ich in einer Stunde.” Der Junge dealt (ibrigens
nicht. Aber es ware wohl eine Perspektive.

Ahmet steht anders als alle anderen im Raum
kurz vorm Fachabitur. Es war ein Weg mit
Umwegen dorthin. Und es ist einer der Klassi-
ker, den Kinder mit Migrationshintergrund auf
ihrem Bildungsweg hinlegen, Ahmet ist sozu-
sagen die wahr gewordene Statistik: Er kommt
nach der sechsten Klasse aufs Gymnasium,
bringt nach dem ersten Halbjahr ,ein perfek-
tes Zeugnis“ nach Hause. Dann fangt er mit
dem Schwanzen an, drei, vier Monate lang.
Warum? ,Warum nicht!, erwidert er. ,Ich wurde
runtergeworfen auf die Realschule”, auch dort
klappt es nicht, er kommt mit dem Lehrer
nicht klar, der habe gesagt: ,Ich weiB schon.”
Ahmet heute: ,Ich weiB nicht, was der schon
wusste.” Seinen Eltern war iiberhaupt nicht
egal, was Ahmet macht: ,Es war die Holle",
sagt der junge Mann, ,aber wenn man so viel
Druck hat, dann macht man das auch weiter.”
Das Schwanzen. Es folgt die Hauptschule. Doch
hier fiihlt er sich unterstiitzt von den Lehrern,
seine Leistungen werden besser, inzwischen
steht das Wirtschaftsabi auf dem Programm.
Die Statistik zeigt, dass tberdurchschnittlich
viele Kinder mit Migrationshintergrund das
Gymnasium nach dem ersten Jahr dort
verlassen, spater auch die Realschule, und der
Hauptschulabschluss, wenn iberhaupt, die
Endstation ist. Dass Ahmet sich wieder
aufgerappelt hat, entspricht nicht mehr dem
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Sie alle wollen nur eins: ein geregeltes Leben

Durchschnittsbild. ,Die Schule lehrt, wie man
auch anders durchs Leben kommt“, sagt
Murat.

Wenn einer Arbeit hat, dann auf absolut
niedrigem Niveau

,Meine Kinder sollen den Hauptschulabschluss
machen”, sagt Elke Ritter (Name geéndert).
Sie ging friiher zur Sonderschule, hat sie ab-
geschlossen, aber so richtig weit ist sie da
nicht gekommen, denn nun sitzt sie im Alpha-
betisierungskurs der Volkshochschule und ibt
Schreiben und Lesen. Wenn sie bisher mal
was lernen wollte, hat sie die ,Sendung mit
der Maus”, die ,SesamstraBe” oder ,Pusteblu-
me"“ geguckt. Lesen ging noch, aber geschrie-
ben haben fiir sie ,meine Kinder oder Vati."
Und vielleicht hatte sich Elke Ritter auch wei-
ter so durchgeschlagen, wenn da nicht ihr Chef
ware. Sie arbeitet in einer groBen Bremer Ein-
richtung, erst in der Reinigung, dann ist sie
ins Lager gewechselt. Auf eigenen Wunsch.
Aber nun muss sie schreiben. Und rechnen.
Wie viel Millbeutel noch da sind, wenn sie
250 aus einem 1000er-Pack herausgibt. Nicht
leicht fiir die sonst so gestandene Frau, die mit
16 ihr erstes Kind bekommen hat und nun,
mit 46, schon fiinf Enkelkinder hat. ,Mein Chef
hat gesagt, das hier ist meine letzte Chance”,
erzahlt sie. Die will sie nutzen. Und ein bisschen
gutmachen, was sie frither an Chancen nicht
bekommen hat. Als ihre Mutter die Sonder-
schullehrerin fragte, warum sie ihre Tochter
denn so selten drannahme im Unterricht, sei
die Antwort gekommen, das Madchen solle
doch lieber spielen. Und Elke Ritters Mutter,
selbst Sonderschiilerin, lieB sich damit ab-
speisen. ,Na, das hatte sich ein Herr Doktor
nicht bieten lassen”, sagt Claudia Fritsche,
die den Alphabetisierungskurs leitet. Dass die
Kinder eines Herrn Doktors kaum zur Sonder-
schule gehen, fiigt sie gar nicht mehr hinzu.
Das versteht sich von selbst.

Wenn Erwachsene nicht oder kaum lesen und
schreiben konnen, dann habe das stets meh-
rere Ursachen, berichtet Fritsches Kollegin
Monika Wagener-Drecoll, die bei der VHS den
Alphabetisierungsbereich leitet. Zu Hause wer-
den Lesen und Schreiben oft kaum oder nur

schlecht beherrscht, das Tempo der Schule
sei nicht individuell auf den Schiiler abge-
stimmt, der kommt erst in die Fordergruppe,
dann in die Sonderschule, ,dann hat er den
Stempel weg: das ist ein Loser”, sagt Monika
Wagener-Drecoll. Und der Stempel pragt.
.Lesen bedeutet nicht nur Buchstaben-
Aneinanderhangen®, erklart Lehrerin Fritsche,
»sondern im Lesen komme ich in einen Fluss
—in eine Welt, die ich nicht mehr kontrollieren
kann, in der man Risiken eingehen muss.
Das hat etwas Bedrohliches®, sie schweigt
kurz, ,da haben die dann irgendwann
zugemacht.” Mit klaren Folgen: Mindestens
die Halfte der Teilnehmer der Alphabetisie-
rungskurse seien arbeitslos, schatzt Wagener-
Drecoll, ,und wenn einer Arbeit hat, dann auf
absolut niedrigem Niveau.” Siehe Elke Ritter,
die in dem Moment, wo sie das niedrige
Niveau der Reinigung fiir das hohere der
Lagerhaltung verlieB, massive Probleme
bekam. Reinigung ist bei Frauen der
Klassiker, bei Mannern ist es der Bau.

,Uberall, wo ein Kugelschreiber auf dem Tisch
liegt, kriegst du ein ungutes Gefiihl“, hat ein
Teilnehmer mal zu Monika Wagener-Drecoll
gesagt, die aus diesem Gesprach ein kleines
Biichlein gemacht hat. ,Jetzt ist Schluss®,
wird da der erwachsene Schiiler zitiert, ,jetzt
probierst du das noch mal mit dem Lesen-
und Schreibenlernen. Du musst das doch mal
packen. Ich glaube, wenn ich dieses Problem
nicht hatte, hatte ich in meinem Leben garan-
tiert noch viel, viel mehr erreicht.”

So viel Armut - ,,und wie toll doch
diese Kinder sind“

Zuriick auf Anfang. Dorthin, wo — scheinbar —
noch alle Tiiren offen stehen: in den Kinder-
garten. ,Hier sitzt Barbara“, schreit die kleine
Marie und wirft ihren Kérper auf den Stuhl
neben sich. ,Du darfst nicht freihalten, sagt
das Madchen, das sich nun einen anderen
Stuhl suchen muss. ,Barbara, sitzt du heute
hier?“, piepst es aus der anderen Ecke. ,Nein,
bei uns®, ruft Marie. Barbara Schygulla setzt
sich auf den Stuhl, den Marie fiir sie reser-
viert hat und sofort liegt ihr der Kopf der Klei-
nen im SchoB. ,So viel Bediirftigkeit”, sagt



Barbara Schygulla spater, ,als ich hier ange-
fangen hab, hab ich gedacht, das gibt's doch
gar nicht.” Vorher hat sie im Viertel gearbei-
tet. Ein so massives Bediirfnis nach Néhe,
nach ungeteilter Aufmerksamkeit gab es dort
kaum. Im Kindergarten Carl-Severing-StraBe in
der Vahr ist das anders. ,Wir sind hier nicht
erziehungserganzend, sondern wir bauen die
Familienarbeit hier auf”, seufzt Schygulla,
Lund wir fangen jeden Morgen von vorne an.”
Mit Medien ,vollgestopft* seien die Kleinen,
erzahlt Schygullas Kollegin Ulrike Diekmann,
,ZU Hause in jedem Zimmer eine Glotze und
die lauft immer.“ Kein Wunder, dass die Kinder
nicht wissen, dass die Milch von der Kuh
kommt, ein Baum Wurzeln und Zweige hat —
oder was ein Apfel ist. ,In den Familien wird
auch wenig zugehort”, sagt Diekmann, ,ich
hab mittags immer Elefantenohren.” Aber die
Eltern, erganzt Barbara Schygulla, ,sind ge-
nauso bedirftig wie ihre Kinder.“ Wenn der
Kindergarten zum Fest ladt, dann kommen sie
alle. RegelmaBig, mit Kuchen, mit Salat, mit
Chips, ,als groBziigig fallen uns vor allem die
Eltern auf, die besonders wenig haben.”

In Barbara Schygullas Gruppe sollen die Kin-

der, die bald zur Schule kommen, heute Oster-

eier malen. In den Umriss eines groBen Eis
soll jedes Kind ein Muster zeichnen. Birgiil malt
Kreise und abwechselnd Herzen. ,Toll“, sagt
die Erzieherin. Gokay krakelt mit einem Stift
wild in seinem Ei herum, bis es voller Farbe
ist. ,Mit Muster!“, sagt Schygulla, ,Gokay! Du
bist ein Schulkind!“ Die Erzieherin schittelt
still den Kopf. Viele konnen auch das vermeint-
lich Leichte nicht, was von ihnen gefordert
wird. Eigentlich sollten die Vorschulkinder
auch ihren Namen schreiben konnen. Martin
kann's — auf seine Weise. Er schreibt ihn per-
fekt spiegelverkehrt. Immer. Die umgekehrte
Version behalt er einfach nicht. ,Die haben
auch einen riesengroBen Fernseher zu Hause",
sagt Barbara Schygulla und streicht dem Jun-
gen iber die blonden Haare, ,mehr fallt mir
dazu nicht mehr ein.”

Ein paar Kilometer weiter im Bremer Osten, in
Tenever, ruft Ursula Machlus: ,Auf, ihr siiBen
kleinen Pinguine!“ Die Pinguin-Gruppe des
Kindergartens Andernacher StraBe tanzt. ,Wir
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wollen eine Reise machen und die geht nach
Madrid®, singt es aus dem Rekorder und Yusuf,
Zerdest, Hasan, Mutlu, Anthony und Viktor
laufen kichernd im Takt voreinander. Es ist ihr
Lieblingslied. Und wie die Kleinen da so tanzen,
da scheint zumindest diese Welt mit ihren bun-
ten Glasperlen, ihren sanft schwingenden
Mobiles, den Bilderbiichern und mitreiBenden
Liedern in Ordnung. ,Dieses Kind wird nachste
Woche abgeschoben, zusammen mit seiner
Mutter, der Vater darf bleiben”, sagt Ursula
Machlus und deutet auf einen der kleinen Tan-
zer. ,Er hier”, sagt sie und zeigt auf einen
anderen, ,ist sehr mide und gestern be-
stimmt wieder nicht ins Bett gekommen.” 18
Kinder hat sie in ihrer Gruppe, iber die Halfte
der Eltern sei arbeitslos, oft seien die Mitter
krank, oft gehe es in den Familien um die Fol-
gen von Alkohol, Drogen, Medikamenten. Die
Kinder hatten oft wenig zu essen, und wenn
sie mit ihnen zur Toilette gehe, dann entdeckt
Ursula Machlus ofter mal, dass die Unterhose
uralt ist oder ganz fehlt. ,Ursula, guck mal“,
ein Madchen zeigt ihre Stecktafel, darauf
sorgfaltig eingesteckt ein griiner und ein gel-
ber Perlenstecker. ,Wunderschén, ganz toll“,
sagt Ursula Machlus. ,Ursula, ich muss Pipi“,
kraht ein anderes. ,Und wo sind deine Haus-
schuhe, mein Schatz?* Ursula Machlus liebt
ihre Pinguine. Sie reicht nicht, das weiB} sie.
Aber was soll sie tun — ,so viel Armut, so
hohe Belastungen®, sagt sie, ,und wie toll
doch diese Kinder sind.”

*Die Namen aller Kinder und Jugendlichen
wurden geandert.
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1.213 (50,5 Prozent) dieser 2.402
Sozialhilfeempfanger (mannlich) im Alter von
25 bis unter 65 Jahren verfiigten iiber eine
abgeschlossene Berufsausbildung und 11
(0,5 Prozent) befanden sich noch in einer
beruflichen Ausbildung. 1.178 (49,0 Prozent)
verfligten iber keine abgeschlossene Berufs-
ausbildung und befanden sich auch nicht in
einer Berufsausbildung — ein wesentlich
kleinerer Anteil als unter den Sozialhilfeem-
pfangerinnen der entsprechenden Alters-
gruppe (61,6 Prozent).

Von den 1.213 Sozialhilfeempfangern im Alter
von 25 bis unter 65 Jahren mit bekannter
abgeschlossener Berufsausbildung hatten
insgesamt 850 beziehungsweise 70,1 Prozent
eine Lehre in einem kaufmannischen, gewerb-
lich-technischen oder dhnlichen Beruf abge-
schlossen. 39 (3,2 Prozent) dieser 1.213
Sozialhilfeempfanger hatten einen Fachhoch-
schul- beziehungsweise Hochschulabschluss,
183 (15,1 Prozent) eine abgeschlossene
beruflich-schulische Au sbildung, 25 (2,1
Prozent) den Abschluss einer Fach-, Meister-,
Technikerschule u.a. und 116 (9,6 Prozent)
einen anderen beruflichen Ausbildungs-
abschluss.
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Johannes Beck / Universitat Bremen, Erziehungs- und Bildungswissenschaften

6 Arm an Bildung? Uber Bildungsarmut
und den moglichen Reichtum der Bildung

Was aber sind die Reichen ohne Weisheit
anderes als von Kleie gemastete Schweine?

Was die Armen ohne das Verstandnis der
Dinge anderes als von Lasten beladene Esel?

Johann Amos Comenius

Das Elend der Welt, der Reichen und der
Armen, das der béhmische Bischof Comenius
mitten im DreiBigjahrigen Krieg in deutlichen
Worten beklagte, sollte sich als nachhaltiger
erweisen, als er befiirchten konnte. Er sah
eine der Ursachen des Elends in der Armut
der Menschen an Wissen, Fahigkeiten und
Ver-standnis, an Giite und Weisheit. Dieser
Armut an Bildung — von ihm auch Dummheit
oder Torheit genannt — wollte er durch eine
Schule fiir alle begegnen. Sie sollte nicht
nach Stan-den oder Klassen, sondern nach
Altersstufen gegliedert sein; und durch seine
,GroBe Didaktik“ sollte ,die vollstandige
Kunst, alle Menschen alles zu lehren“ moglich
werden. Wir konnen Comenius — dessen
Spuren vor allem im protestantischen
Nordeuropa, also auch im kleinen Bremen
(Gymnasium lllustre) zu entdecken sind - als
den Erfinder der modernen europaischen
Schule und ihrer einzigartigen, bis heute
weltweit wirksamen Bildungsidee begreifen.!

6.1 Bildungsarmut mit System:
Sonderschulen fiir alle?

Was aus der menschenfreundlichen Idee des
Comenius geworden ist, wissen wir aus der
Geschichte der biirgerlichen Gesellschaft und
ihrer Klassenschule seit langem. Mit deren
sozial diskriminierender Schulstruktur und
ihren armlichen Ergebnissen missen wir uns
wohl weiterhin herumschlagen. Nun wurde
auch durch die jingsten PISA-Studien erneut
darauf hingewiesen, dass die allgemeine

! Diese Idee war und ist durchaus widerspriichlich. Lernen sollte
jetzt unter Anleitung professioneller Lehrer in speziellen
Institutionen tiber Belehrung geschehen und nicht mehr durch
tatige Teilnahme im all-tédglichen Lebenszusammenhang. Dessen
Bildungsmacht ist auch durch die nach Comenius einsetzende

Verschulung des Lernens, ja der ganzen Gesellschaft (lvan lllich)

Bildungsarmut, die Arme und Reiche sehr un-
gleich betrifft, besonders hierzulande noch
immer erschreckende Realitat ist, obwohl sie
doch langst der Vergangenheit angehoren
konnte.

Unter dem Begriff ,Bildungsarmut” wird meist
nur die mangelhafte Versorgung mit schulischen
,Bildungsgltern“ verstanden — vor allem der
Kinder aus den auch materiell armeren Beval-
kerungsschichten. Doch eroffnet der Begriff
ein viel weiteres Feld von zusammenhangenden
Phdanomenen und Bedeutungen. Sie reichen
von der einfaltigen Dummheit bis zur unver-
schamt kalkulierenden Schlaue. In beiden
Fallen mangelt es an Bildung. Bildungsarmut
betrifft sowohl das arme, schulisch benach-
teiligte und auch zu Hause ungeférderte Kind
in seiner unverschuldeten Beschranktheit, als
auch den relativ reichen, privilegierten und
hochgeforderten Akademiker in seiner selbst
verschuldeten Borniertheit, wenn er beispiels-
weise als Bildungspolitiker dafiir sorgt, dass
armen Kindern die mogliche Forderung ihrer
Bildung vorenthalten bleibt. Beide sind arm an
Bildung, aber die Qualitaten, Griinde und
Folgen ihrer Bildungsarmut liegen meilenweit
auseinander. Doch kénnen alle Menschen den
Reichtum ihrer Bildung entfalten, also selbst-
verstandlich auch die aus armlichen Verhalt-
nissen und trotz widriger Umstande. Diese
Tatsache wird bestatigen konnen, wer einmal
dem Spiel und Handwerk afrikanischer Kinder
in ihrer Uberlebenskunst zugeschaut hat.
Ubrigens war und ist die Arbeit mit den Kindern
der Armen zur Entfaltung ihrer guten Fahig-
keiten stets das Anliegen der bekanntesten
unter unseren groBen Padagogen von Johann
Heinrich Pestalozzi bis zu Paulo Freire ge-
wesen; und das diirften auch all die engagier-
ten Padagogen in den Armenquartieren unserer
Stadt flr sich in Anspruch nehmen.

weiter verarmt und entwertet worden. Eine der Folgen ist, dass
sich die Reformpadagogen nun bemiihen missen, Bildung und
Lernen in der padagogisch ergiebigen Ent-deckung, Erfahrung und
Gestaltung der alltéglichen Lebenswelt wieder zur Geltung zu
bringen, zum Beispiel durch die Offnung der Schulen in den
Stadtteil. (Siehe dazu das Kapitel 6.3. iber urbane Bildung.)
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Ich hoffe, dass es mir in diesem Essay gelingt,
noch genauer zu klaren, was unter Bildung in
Verbindung mit Armut oder Reichtum zu ver-
stehen ist (siehe Kapitel 6.2). Was aber mit
dem Wort Bildungsarmut jeweils gemeint ist,
sollte sich aus Text und Kontext schon heraus-
lesen lassen.

Sicher ware es falsch, die Armut an Bildung
den Schulen allein oder gar nur den Lehrern
anzulasten. Die Ursachen der verbreiteten
Bildungsarmut, die schon Erasmus und
Comenius beklagten, sind in den erbarmlich
»gebildeten und bildenden Lebensumstanden®
insgesamt zu finden. Sie werden standig neu
hervorgebracht, von unterschiedlich machtigen
Menschen, die unter den herrschenden Ver-
haltnissen leiden oder von ihnen profitieren.

Aber die Schulen spielen in diesem Ensemble
der bildenden Verhaltnisse, in der Bestatigung
von Privilegien oder deren Gegenteil und
damit auch in der Herstellung von Bildungsar-
mut noch immer eine herausragende Rolle.
Die verhangnisvollste gesellschaftliche Funktion
Junseres” hierarchisch gegliederten Schul-
wesens besteht ja in der radikalen Selektion
neun- bis zehnjahriger Kinder in ungleichwer-
tige, parallel inszenierte Schullaufbahnen mit
reellen Ubergangen, die man vorzugsweise
nach unten stattfinden lasst.

Mit der schulischen Sortiererei — nach Bewer-
tungsmaBstaben, die weitgehend den Normen
der Mittelschicht entsprechen — erfolgt
bekanntlich die Zuweisung kiinftiger Status-,
Berufs- und Lebenschancen. Sie erfolgt
faktisch als Bestatigung der sozio-kulturellen
Herkunft der Kinder aus ,besser oder
schlechter verdienenden” Elternhausern der
unterschiedlichen Milieus. Den daraus
resultierenden vergleichsweise geringen
Schulerfolg von Kindern aus den unteren
Schichten der Gesellschaft haben die PISA-
Studien auch fiir Bremen eindeutig
nachgewiesen.?

2 Genauer belegen die von Karl Schlichting in diesem Armutsbericht
aufbereiteten Zahlen und Fakten die schulischen Selektionser-

gebnisse in Bremen — auch im Vergleich seiner reichen und armen
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Das hierarchisch gegliederte Schulwesen
unterstiitzt also die Reproduktion und Verfesti-
gung gesellschaftlicher Hierarchien und damit
sozialer Ungleichheit, anstatt sie auszuglei-
chen. Dies geschieht durch die (nach dem
Grundgesetz Artikel 3 Absatz 3) verfassungs-
widrige Bevorzugung oder Benachteiligung
der Kinder aufgrund ihrer Herkunft und
Sprache bei Erwerb und Bescheinigung ,all-
gemeiner Schulbildung®. Die dadurch mitbe-
wirkte Isolation und Abschottung sozialer
Schichten und Milieus gegeneinander, die
besonders unter Jugendlichen zum Ausdruck
kommt, tragt wesentlich zur Segregation und
Desintegration der Stadtgesellschaft in reiche
und arme Parallelgesellschaften bei. Sie
reicht bis hin zur Sekten- und Ghettobildung,
mit all ihren gefahrlichen Folgen in den
Stadtteilen. Ein gerechteres Schulsystem mit
gleichwertigen und guten Schulen fiir alle
Kinder sowie bessere Moglichkeiten urbaner
Bildung in erfahrungstrachtigen und gestalt-
baren, also lebendigen Stadtteilen konnte
zumindest dazu beitragen, den Teufels-
kreislauf der staatlich begiinstigten und orga-
nisierten ,Vererbung“ von Armut und Reichtum,
Dummbheit und Diinkel zu durchbrechen.

Auch in Bremen gibt es wieder Sonderschulen
fir alle, fur die selbst ernannten Eliten und
gegen die hoffnungslos Abgehangten. Hier hat
eine groBe Koalition der Bildungsblockierer
mit ihrem antiquierten Schulgesetz von 2004
und 2005, durch das die Kinderselektion noch
verscharft wird, das Rad der Geschichte be-
sonders weit verdreht. Vor diesem Schulgesetz
sind alle ungleich und die Armen noch un-
gleicher. Die von den PISA-Siegern Schweden,
Finnland oder Kanada erteilte bildungspoliti-
sche Lektion wurde hier nicht gelernt. Deren
gemeinsame Schule fiir alle Kinder, aus der
also kein Kind aussortiert werden kann, mit
gemischten Lerngruppen zur Forderung eines
jeden, ohne leistungs- und lernbehindernde
Zensuren zur Selektion, diese Schule wird es

Stadtteile. Diese Feststellungen sollen hier nicht wiederholt,

sondern unter Bildungsaspekten interpretiert werden.



hier vorlaufig nicht geben — zum Nachteil aller
Schiiler, vor allem der aus den armsten
Bevolkerungsschichten und ihren Stadtteilen.

Wer wird in diesem ,von oben“ verordneten
Schul-Klassenkampf siegen, wer verlieren? Wir
wissen es — und die Herrschaften dirften es
auch wissen: Es sind unsere Kinder — die der
Armen besonders, aber auch die der Reichen,
wenn sie zu unschuldigen Siegern (iber ihre
ehemaligen Mitschiiler gekirt werden. Deutsch-
land ist Weltspitze in unsozialer Ausleserei
durch sein radikal veraltetes, hierarchisch
gegliedertes Schulsystem. Und das soll wohl

auch in Bremen so bleiben, ja jetzt noch schlim-

mer kommen. Am Ende werden hoffnungsvolle
Menschenkinder hoffnungslos verloren sein.
Und die Polizei wird mehr zu tun haben, als
die Padagogen zu tun gehabt hatten, wenn
man ihnen die Moglichkeiten gewahrt hatte.

Das ist nicht nur wirtschaftlich kontraproduk-
tiv — ja nicht einmal auf dem Niveau neolibe-
raler Unverschamtheiten; es ist politisch dumm,
padagogisch falsch und moralisch verwerflich.

Dies alles geschieht bei vollem Bewusstsein
und wider besseres Wissen der verantwortlich
zeichnenden Stadt- und Bildungspolitiker. Es
geschieht angesichts der Herstellung von

immer weniger Chancen flir immer mehr chancen-

los gemachte Menschen durch die Profiteure
der wild gewordenen Okonomie einer Gesell-
schaft, in der man offenbar Chancen zum
Leben braucht. Die gangige Propaganda der
wohlgenahrten ,lllusion der Chancengleichheit"
(Pierre Bourdieu) wirkt da nur noch zynisch,
indem sie die Opfer der Klassen-Schule und
des Sozial-Raubbaus zu schuldigen Tatern
erklart: ,Wer es nicht schafft, wer seine Chance
nicht nutzt, ist nicht nur selbst dran schuld;
er ruiniert auch noch den Staatshaushalt.”
Anders gesagt: Schuld am Versagen des Schul-
systems sind die ,Schulversager”, an fehlen-
den Jobs und Steuereinnahmen die Arbeits-
losen, an der Armut die Armen, am Reichtum
der Herrgott.

An die Adresse der an Bildung armen Reichen
schrieben die Schiiler der toskanischen
»Schiilerschule von Barbiana“ (Wagenbachver-
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lag Berlin 1970) in ihrem noch immer lesens-
werten offentlichen Brief an eine Lehrerin, die
sie durchfallen lieB:

,Eure Schule ist ein Krankenhaus, das die
Gesunden pflegt und die Kranken abweist.”

In einer neunten Bremer Hauptschulklasse
wurden mir zwei weise Frage gestellt:

1 ,Wenn wir uns jetzt richtig anstrengen und
den Abschluss schaffen, wie viele Lehrstellen
entstehen dadurch?”

2 ,Wenn es zu wenig Lehrstellen gibt und ich
eine davon abkriege, wer kriegt dann keine?"
Diese Schiiler, die sich selbst als ,Schulver-
sager” titulierten, haben zumindest denken
gelernt und dies verstanden: Das Gerangel vor
dem Mangel schafft ihn nicht ab; und wenn
sich nun alle auf die Zehenspitzen stellen, dann
sieht keiner weiter.

6.2 Bildungsarmut im Reichtum der
Bildung

Ware es nicht besser, die Verhaltnisse
menschlich zu gestalten, als die Menschen
verhaltnismaBig zu machen?

Nahme man nur die Dauer des Schulbesuchs
und den bescheinigten Schulerfolg zum MaB-
stab fir den Wert erworbener Bildung, dann
ware die Sache klar; dann waren die erfolgrei-
chen Reichen mit ihren wenigen Kindern eben
reich und die erfolglosen Armen mit ihren vie-
len Kindern eben arm an Bildung. Die Sache
wird komplizierter, wenn wir nach dem Inhalt
der Bildung, nach der Qualitat ihres Reich-
tums oder ihrer Armut fragen. Damit will ich
nicht von bedriickender materieller Armut ab-
lenken, sondern darauf hinweisen, dass diese
ja immer als Kehrseite des materiellen Reich-
tums der Wenigen erscheint, den es ohne die
Armut der Vielen in aller Welt und daheim gar
nicht gabe. Und genau dies verweist auf Bil-
dung, wenn wir unter ihr mehr und Besseres
verstehen wollen, als nur Schulbildung und
den Marktwert bescheinigter Schulabschliisse.
Dann konnten die Sieg- und Erfolg-Reichen,
die dies in der allgemeinen Konkurrenz nur
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auf Kosten anderer geworden sein kénnen,
durchaus arm an Bildung sein, wahrend sich
der Reichtum der Bildung auch den Armen,
den Ohnmachtigen jenseits ergatterter Privi-
legien erschlieBen kann. Ob das zutrifft und
was es bedeutet, konnen wir nur beantworten,
wenn wir iber allgemeine menschenwirdige
MaBstabe fiir Bildung (also nicht nur fiir Ler-
nen, Wissen oder Qualifikation) verfiigen, die
es uns erlaubten, dem Denken und Handeln
der so oder so ,Gebildeten” in verniinftiger,
asthetischer und moralischer Weise ganz prak-
tisch zu begegnen — und das in der gebotenen
Skepsis und ohne jemanden personlich anzu-
greifen, nur weil er oder sie in arme oder reiche
Verhaltnisse hineingeboren wurde.

Schauen wir uns in der Bildungspolitik bei den
offiziellen Vermessern der Bildungslandschaft
nach solchen MaBstaben fiir Bildung um, so
mussen wir feststellen, dass es dort einen ge-
filllten Begriff menschenwiirdiger Bildung
nicht gibt, also auch keine MaBstabe fiir sie
geben kann. Aber es gibt Worter, mit denen
so getan wird, als gabe es sie: iiberpriifbare
Kompetenzen oder Qualifikationen (fiir irgend-
was), Wissensmodule, hirngerechtes Lernen,
Schulerfolg und nun auch noch einheitliche
Bildungsstandards. Das sind Beispiele fiir Wort-
hilsen oder Plastikworter, die inhaltslos ganz
ohne Bildung auskommen; aber sie suggerie-
ren, dass Bildung, die immer einzigartig ist,
sich zu ihrer Kontrolle standardisieren lieBe.
Also versuche ich uber Bildung, tber ihren
Einspruch gegen Armut und Herrschaft, liber
ihren moglichen Reichtum nachzudenken.

Uber Bildung: Zunachst ware der gegenwar-
tigen Tendenz zur Vertreibung der Menschen
aus der Erinnerung ihrer Geschichte, zur Ent-
wertung ihrer Erfahrungen und zur Sabotage
ihrer eigenwilligen Formung von Biografie und
Lebenswelt zu widersprechen. Diese Tendenz
ist in der Zumutung einer selbsttatigen und
selbst verantwortlichen Verzweckung der Ein-
zelnen fiir fremde Zwecke zu erkennen, nach
dem unheimlichen Motto: Du bist nichts, dein
Standort ist alles!

Dieser Tendenz stiinde eine befreiende Bil-
dung der Einzelnen und ihrer demokratischen
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Gemeinwesen in weltblrgerlicher Hinsicht
radikal entgegen. Uber sie haben Rousseau,
Pestalozzi, Humboldt, Schleiermacher, Marx,
Heine und all die anderen Streiter fiir ein
besseres Leben schon vor Jahren Unerhdrtes
gesagt. In deren Sinne diirfte es wohl erlaubt
sein, eine Bildungsvorstellung neu zu formu-
lieren, die sich in einer aufklarenden, auf Frei-
heit und Emanzipation gerichteten Tradition
versteht. Unter heutigen Bedingungen lasst
sie sich in pragmatischer Hinsicht vielleicht
so umreiBen:

Bildung ist kein Zustand. Sie ist begeisternder
Vorgang, Weg aus der Unmindigkeit ins Freie.
Darin widerspricht sie jeder Herrschaft, in
welcher Verkleidung sich diese auch immer
glaubwirdig darzustellen sucht. Niemals hatten
wir mit unseren sich bildenden Einsichten und
Fahigkeiten nur ,Rohstoff oder Ressource” fiir
irgendwelche Zwecke anderer, fiir Zustande,
Standorte und deren Profiteure zu sein. Bil-
dung ist etwas Schéneres und Besseres als
nur Anpassung an das Bestehende. Sie ist auf
Er-kenntnis, Verstandnis und die gute Gestal-
tung unseres Lebens und Gemeinwesens
gerichtet.

Solche Bildung kann nur als soziale Angele-
genheit und befreiende Tat derer entstehen,
die sich bilden. Sie bilden sich in einer dialo-
gischen Haltung freundlicher Zustandigkeit fiir
sich und ihre Nachsten, in der Gestaltung
ihrer Welt. Dabei werden sie ohne Kenntnisse,
Fahigkeiten und Konnen nicht auskommen -
diese also durch Aufmerksamkeit, Studium,
Ubung in Arbeit und Spiel erwerben.

Die Entfaltung eigener, umfassender und
guter Fahigkeiten ereignet sich in einem
Wechselspiel zwischen wahrnehmend
erkennendem Eindruck und gestaltendem
Ausdruck. Dies geschieht im Umgang mit den
Menschen, den Dingen und der Natur (J.J.
Rousseau). Im Gang der Bildung sind Vernunft
und Moral, Wahrnehmung, Vorstellung,
Erkenntnis und Gestaltung untrennbar
aufeinander bezogen.

Padagogen und Bildungsinstitutionen, Politik
und vor allem die Alltagswelt kénnen in dieser



Bildung der Einzelnen und des Gemeinwesens
unterstiitzend oder behindernd wirken.

Der in den Bildungseinrichtungen, also vor allem
in Schulen und Universitaten vorherrschenden
und lernbehindernden Padagogik misstrauischer
Kontrolle, des penetranten Eindrickens und
Abfragens von Wissensbrocken wére eine
Padagogik des Vertrauens, des Ein- und Aus-
drucks, der Gestaltung, der Beteiligung
beizubringen. Eine solche Padagogik ginge
nicht von den Defiziten, sondern von den
Fahigkeiten der Menschen aus. Sie in Beispie-
len kennen zu lernen, theoretisch zu begreifen
und praktisch zu erproben ware in jeder Bil-
dungsarbeit (gerade auch in den Schulen und
in der Lehrerbildung) die Aufgabe von Projekten
und Versuchen, die fiir die Beteiligten selbst
sinnvoll sind. In ihnen kdnnen sie sich in den
Suchbewegungen forschenden Lernens und
lernenden Forschens den gesellschaftlich und
personlich bedeutsamen Fragen widmen und
sich in ihrer Beantwortung dben. In solcher
Bildung ware nicht der Stoff zum Problem der
Lernenden zu machen. lhre Probleme waren
vielmehr mit Hilfe des Stoffs zu I6sen.

Aber noch mehr: Das alte Wort fiir Schule
Skoli bedeutete in der Antike Ort der MuBe.
Das konnte gegenwartig ein Ort der Kultur
und ihrer asthetischen Bildung sein, wo man
auch lernen moéchte, etwas nur ZweckmaBiges
nicht zu tun. Der vorherrschenden und allzu
haufig Zerstérungen rechtfertigenden Ethik des
Machens ware heute in einer Ethik des Unter-
lassens zu begegnen.

In der Zustandigkeit fiir eine gute Gegenwart
in Freud und Leid, in ihrer aktuell-konkreten
Gestaltung, erwerben wir — wie unsere Kinder
auch — Zuversicht und wiinschenswerte Fahig-
keiten. Mit ihnen konnen wir in guter Hoffnung
und gebotener Skepsis fast jeder Zukunft
begegnen und ihre Meisterung in eigener und
gemeinsamer Weise mutig versuchen. Dies
gilt — wenn es sein muss — auch im Wider-
stehen gegenlber autoritaren Zumutungen
aller Art. Dabei bilden wir uns gastlich mit
unseren Nachsten, mit Freunden und mit
Fremden, in der Formung einer gemeinsamen
Lebenswelt, also in gegenseitiger Zustandig-
keit selbst unter schwierigsten Umstanden.

141

Dazu brauchen wir Mut, Begeisterung, Zuver-
sicht, Wissen, Kénnen und Klugheit. Den
Vorgang, in dem dies alles zustande kommen
und geschehen moge, diesen Vorgang konn-
ten wir in guter Hoffnung Bildung nennen.

BildungsWandel: Wir konnen Bildung zunachst
auch nur pragmatisch als den verandernden
Prozess begreifen, durch den etwas Gestalt
annimmt, indem es gestaltet, also geformt
oder gebildet wird. Menschlich geschieht dies
durch mimesis (Nachahmung), educatio
(Herausfiihrung) und formatio (Formung) unter
immer anderen Umstanden. In traditionsge-
leiteten Gesellschaften waren die Inhalte und
Formen dieses Prozesses durch die Erfahrung
vermittelt. Deren Trager waren die Alten und
Weisen (deren heutige Nachfolger nur noch
als Gesundheits- und Rentenproblem denun-
ziert werden). In der eher innen geleiteten,
protestantisch gepragten birgerlichen Gesell-
schaft trat das ,selbst verantwortliche” Indivi-
duum in die Geschichte ein. Als deren erhofftes
Subjekt sollte es nun aus eigener Kraft wollen
sollen, was die neuen Verhéltnisse erforderten,
was Erfahrung allein nicht mehr zu lehren ver-
mochte. Damit wurde Bildung mit Schule und
uber sie hinaus mit der Entfaltung der Person-
lichkeit und der Hoffnung auf ,Emanzipation des
Menschengeschlechts” verbunden.

Bei Wilhelm von Humboldt (1767-1835) heift
es dementsprechend anspruchsvoll und sinn-
gemaB: Bildung ist die Anregung aller Krafte
eines Menschen, damit diese sich Uber die
Hinwendung zur Welt in wechselseitiger Ver-
und Beschrankung harmonisch-proportionier-
lich entfalten und zu einer sich selbst in der
Welt erkennenden und zustandigen Personlich-
keit fiihren, die in ihrer Idealitat und Einzigar-
tigkeit die Menschheit zu bereichern vermag.
Dieses groBe Versprechen der biirgerlichen
Gesellschaft aus der Zeit ihres Aufbruchs ist
eine ihrer bis heute uneingelosten Erbschaften.

In den modernen, eher auBen geleiteten Ge-
sellschaften (David Riesman) scheinen Er-
fahrung und Erkenntnis, Weisheit, Giite und
Barmherzigkeit in der Entfaltung menschlicher
Fahigkeiten ausgedient zu haben - also auch
ihre autonomen Subjekte und ihre Trager in
der alteren Generation. Flexible Einpassung in
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das gerade noch Bestehende soll nun den
brauchbaren ,jungen Erwachsenen in den bes-
ten Jahren“ als Konigsweg und als MaBstab
einer nur noch so genannten Bildung gelten.

In einem schamlos 6konomistischen Jargon
machtiger Konzernherren und ihrer beflissenen
Diener in Wissenschaft und Politik wird alles,
was sich regt, ausbeuten und verwerten lasst,
der kapitalistischen Okonomie und ihrem Herr-
gott, dem Markt untergeordnet; der unbrauch-
bare Rest wird ,abgeschrieben”. Die ible
Sprache einer neoliberalen Propaganda dieser
neuen Oberlehrer sagt in ihrer Bildungsarmut
mehr, als ihre Sprecher hoffentlich einmal
gesagt haben wollen: Da werden Menschen zu
L,Humankapitalisten“, die ein explodierendes
»Wissen als Rohstoff und Ressource” (wofiir
wohl?) in sich selbst, in ihre eigene ,Bildung”
investieren sollen, in das ,Unternehmen
Mensch®. Am Ende steht die ,Ich-AG", oft als
erbarmungswiirdige Verzweiflungstat. Sie exis-
tiert in den Briichen der ehemaligen Lebens-
zusammenhange. Billigend wird ,in Kauf ge-
nommen*, dass alle, die beim neoliberalen
Roulette nicht mithalten konnen oder wollen,
unter die Rader kommen; und das sind bereits
jetzt mehr Menschen, als nur eine ,radikale
Minderheit notorischer Fortschrittsverweigerer”.3

Die lebenslanglich verhangten Ein- und Anpas-
sungsleistungen ,flexibler Menschen“ werden
jetzt ,selbst gesteuertes lebenslanges Ler-
nen” genannt. Die Prozeduren und Inhalte dieses
Lernens werden als ,Qualifikationen” tenden-
ziell jeder Moral beraubt und damit gleichgdl-
tig fir alle (un)moglichen Zwecke brauchbar
gemacht. Auch die Mitglieder jeder terroristi-
schen Mafia sind in ihrem morderischen Kopf-
und Handwerk fachlich kompetent, kreativ,
flexibel, lern-, kritik- und durchsetzungsfahig,
kooperativ, teamfahig und extrem zielorien-
tiert, also rundum ,schliisselqualifiziert”.

MaBstabe fiir Bildung: Gegeniiber dem Bil-
dungswahn im kapitalistischen Furor marktfor-
miger Gleichschaltung bleibt denen, die darun-

3 Wer's nicht glaubt, lese dazu zum Beispiel die schon vor sieben

Jahren erschienene Propagandaschrift des Bundesverbandes der
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ter zu leiden haben, zumindest die eigene
mogliche Praxis einer menschenwirdigen Bil-
dung. Sie ware als Teil der Hoffnung auf Eman-
zipation zu begreifen, als eine Bedingung der
Befreiung aus unwiirdigen, also nur in Wiirde
zu ertragenden und zu verandernden Verhalt-
nissen. Aber das ist die eigene Sache derer,
die das winschen, wollen und tun. In ihrer
notwendigen Veranderungsarbeit konnten
auch die aufgeherrschten aber doch erworbe-
nen ,Schliissel-Kompetenzen” etwas taugen:
nicht zum VerschlieBen, sondern zum Offnen
von Schléssern in eine bessere Welt. Das
ware moglich, weil sie gerade in ihrer inhalt-
lichen Ambivalenz den Widerspruch zwischen
Bildung und Herrschaft untilgbar in sich
tragen (Heinz-Joachim Heydorn): Wer lesen
und schreiben kann, muss nicht nur Anwei-
sungen lesen oder verfassen; wer in schulischen
Projekten kreativ, also phantasievoll zu ko-
operieren gelernt hat, kann diese Fahigkeit
auch im gemeinsamen Streit gegen eine sinn-
lose Stadtautobahn, fiir eine sinnvolle Gemein-
schaftsschule, in einer notwendigen Initiative
gegen die Ausgrenzung von Obdachlosen ein-
setzen oder das zarte Gewebe seiner Freunde
verkniipfen — und noch sehr viel mehr.

Damit diirfte schon deutlich geworden sein, in
welchen Dimensionen die MaBstabe der Bil-
dung mit ihren Kompetenzen und Fahigkeiten
- ihrem moglichen Reichtum also - zu finden
sein werden. Einige der wichtigsten mochte
ich hier stichwortartig nennen, ohne sie im
Rahmen dieses Beitrags weiter ausfiihren und
begriinden zu konnen:

MaBstabe fiir Bildung, die Haltungen zu sich
und den Nachsten betreffen, zeigen sich:

> in der Abscheu und Abwehr von Unmensch-
lichkeit in Giite, Strenge und Barmherzigkeit,

> in der Wahrnehmung von eigenem und an-
derer Glick und Ungliick,

Deutschen Industrie (BDI) ,Fir ein attraktives Deutschland in

einem weltoffenen Europa, Kéln, Juni 1998.



> im Willen, sich mit Freunden und Fremden
zu verstandigen,

> im Bewusstsein von der Geschichtlichkeit
der eigenen Existenz,

> in der Wachheit fiir letzte Fragen, in der
Bereitschaft zur eigenen Zustandigkeit in
der res publica.

Um diesen MaBstaben der Bildung gerecht zu
werden bendtigen wir Wissens- und Handlungs-

kompetenzen:

> in den Zusammenhéangen (von allem mit
allem),

> im sozialen Umgang und beziiglich der
eigenen |dentitat,

> in technologischer Hinsicht

> sowie in den Bereichen der Gerechtigkeit,
Okologie und Geschichte.

Eng mit den MaBstaben und Kompetenzen
verbunden ist die Entfaltung von Fahigkeiten,
die unser Erkenntnis- und Gestaltungsvermo-
gen betreffen. Es geht um Fahigkeiten:

> zur Wahrnehmung, Empfindung, Phantasie,
Vorstellung, Einsicht und Erkenntnis;

> zu Erfahrung, Genuss, Kritik und Reflexion,
in Zustandigkeiten und Beziehungen;

> zur Tatigkeit im Werkzeuggebrauch,
zu Ausdruck und Gestaltung.

Die unter Kompetenzen und Fahigkeiten

genannten Aspekte der Bildung verlieren ihren
formalen Charakter, wenn sie mit Inhalten ge-

Zu den MaBstaben fiir Bildung siehe: Hartmut v. Hentig: Bildung,
Miinchen/Wien 1996. Zu den Kompetenzbereichen siehe: Oskar
Negt: Kindheit und Schule in einer Welt der Umbriiche, Gottingen
1997. Zu den Fahigkeitsbereichen siehe: Johannes Beck / Heide
Wellershoff: SinnesWandel. Die Sinne und die Dinge im Unterricht,
Frankfurt am Main 1993.
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fillt werden, die sich aus den zuerst genann-
ten MaBstaben fiir Bildung ergeben. Dann
werden sich beispielsweise Wahrnehmungs-,
Empfindungs- und Handlungsfahigkeit auf die
Abscheu und Abwehr von Unmenschlichkeit
richten oder die Vorstellungsfahigkeit nicht auf
das Austiifteln neuer Grausamkeiten gegen
Mitmenschen.*

6.3 Uber Armut und Reichtum urbaner
Bildung

JAhnliche Menschen bringen keine Stadt

zuwege.”
Aristoteles

Du sagen zu konnen, zu meiner Kommune,
das setzt eine Beziehung zu dem voraus,
was mich umgibt, zum Fremden, zum
Anderen, zu etwas, was ich nicht bin und
dem ich doch verbunden angehdre. Vertrauen
in meine Stadt; das ware immer ein Ergebnis
gelungener urbaner Bildung der Stadt und der
Stadter. Sie konnte nur aus der politisch
aufmerksamen und gerechten Gestaltung
stadtischer Differenz und Vielfalt gelingen —
andernfalls waren Misstrauen, ja Ausgrenzung
und Unterdriickung das traurige Ergebnis.
Auch die stadtraumlich separate Verortung
der Armut der vielen Ohnmachtigen und des
Reichtums der wenigen Machtigen zeugen
von der Notwendigkeit positiv gestalteter
urbaner Bildung im gefahrdeten Zusammen-
hang des offentlichen Lebens.?

In der Schrift des Aristoteles zur Politik, also
zur Polis heiBt es:

,Die Stadt ist ihrer Natur nach eine Vielheit.
Die Bestandteile, woraus eine Einheit werden
soll, missen der Art nach verschieden sein.

5 Vorbemerkung: Du — Die Stadt, so heiBt eine Reihe von Veranstal-

tungen der Arbeitnehmerkammer Bremen, in der unser

Forschungs-projekt ,Bildung & Stadt" von der Universitat Bremen
im Mérz 2005 einen Nachmittag und Abend unter dem Thema
,Was halt die Stadt zusammen?“ mitgestaltet hat. Aus meinem

dort gehaltenen Vortrag ,Was sprengt die Stadt?” stammt der

folgende gekiirzte und fiir diesen Beitrag lberarbeitete Text.
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- I___I.:-

Eine Stadt besteht aus unterschiedlichen
Arten von Menschen; ahnliche Menschen
bringen keine Stadt zuwege."

Manche der modernen Stadtplaner werden
solche (iber 2000 Jahre alten Gedanken fiir
den langst geschmolzenen Schnee von vor-
gestern halten. Wirden sie sich etwas mit
urbaner Bildung befassen, dann konnten sie
erkennen, dass das Ringen um die Bildung
der Polis, der Kommune, ihres Sensus
Communis, eine andauernde Aufgabe der
Stadter, ja der Menschheit geblieben und
immer neu geworden ist — wenn auch stets
unter anderen Bedingungen und in anderen
Worten.

Die gelungene Bildung der Stadt geschahe
also in einer Verbindung der gleichberechtigt
Verschiedenen, die sich jenseits von Friede-
Freude-Eierkuchen auseinander setzen, indem
sie sich zusammensetzen: Indem sie sich et-
was bedeuten, sich nicht selbst isolieren oder
ausgrenzen und klein machen lassen, indem
sie wissen, wie sie aufeinander angewiesen
sind, indem sie in Nahe und Distanz du sagen
kénnen zu der Vielfalt, die ihre Stadt bildet,
als Gemeinwesen, wie wir dieses Gebilde
Stadt auch nennen.

r Bild il
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Soweit die schone Hoffnung der Utopie, die
dem Stadtischen stets zu Eigen war. Doch
holt mich die immer schwierig gewesene Gegen-
wart auf das Pflaster zuriick, in die so ge-
nannte Realitat.

In der Frage ,Was halt die Stadt zusammen?*
steht indirekt die These, dass Selektion und
Ausgrenzung — wo immer sie stattfinden — die
Stadt, die Stadtgesellschaft und ihre gemein-
same Bildung sprengen. Dazu und zur guten
Besserung mochte ich aus der Sicht urbaner
Bildungsforschung einige Gedanken
formulieren:

Unsere Bildung — auch die der Urbanitat —
geschieht durch Tatigkeiten im sozialen Raum.
Sie ist Formung, verandernder Umgang mit
Vorhandenem, mit sich selbst, mit Differenz
und Vielfalt vor allem, die ihre Voraussetzung
und Folge ist. Sie ist Umgang mit den Dingen,
den Menschen und der Natur, mit dem Unbe-
kannten und Fremden, dem Anderen als dem
Verschiedenen in einer moglichst vertrag-
lichen Heterogenitat der Beteiligten und ihrer
Lebensverhaltnisse. Sie ist also auf deren
reale Existenz und Veranderbarkeit angewie-
sen. Gegeniiber dieser alten — keineswegs



nur padagogischen, sondern politischen —

Weisheit haben unverstandige bis brutale Macht-

haber mit ihren Planern immer versucht, ge-
sellschaftliche und raumliche Homogenitaten
durch Selektion herzustellen, durch das Aus-

einanderreiBen dessen, was zusammengehort.

Unter diesem Aspekt gibt es eine Linie von
den religiosen, rassistischen und ethnischen
Sauberungen hin zur Herausbildung reicher
und armer Parallelgesellschaften durch die
stadtischen Segregationen, zu den politisch
produzierten Ghettos, den monokulturell-
spezialisierten Stadtteilen, bis zur systema-
tischen Entmischung der Stadter und ihrer
Tatigkeiten durch die getrennte Unterbringung
ganzer Bevolkerungsteile (zum Beispiel der
Armen, Reichen, Jungen, Alten, Familien oder
Migranten) in speziellen Einrichtungen und
Quartieren sowie durch die Konzentration des
Gewerbes, des Konsums und des Wohnens in
separaten Gebieten und allen unmaoglichen
Konsum-, Industrie-, Technologie-, Safari- und
Space-Parks.

Die damit einhergehende Verarmung der
stadtischen Raume durch die Vertreibung der
Vielfalt und durch ihre monokulturelle Spezia-
lisierung hat viele Ursachen, sie ist aber auch
das Ergebnis einer torichten, in Bildungs-

fragen ahnungslosen, wenn nicht gar bildungs-

feindlichen Stadtpolitik und Stadtplanung, ja
sogar einer Bildungspolitik ohne Bildung.

Durch die Trennungen der Menschen und ihrer
Lebenszusammenhange konnen sie kaum
noch etwas voneinander lernen und miteinan-
der gestalten. Aber sie konnen jetzt ihre Vor-
urteile aufeinander projizieren, auf die und
das, was sie nicht kennen, was sie zu bedro-
hen scheint. Ein trauriges Beispiel aus der
Gegenwart: Fremdenfeindlichkeit ist bekannt-
lich in den Gebieten am groBten, in denen es
kaum Fremde gibt. Im Ubrigen kénnen wir
feststellen, dass es einen engen Zusammen-
hang zwischen monostrukturell eintonigen,
verwahrlosten Stadtquartieren und in materi-
eller Armut verwahrlosenden Menschen gibt.
Und davon sind besonders viele Kinder auch
in ihrem Bildungsschicksal betroffen.
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Am Beispiel der Kinder und Jugendlichen mochte
ich einige Folgen der bis heute vorherrschen-
den Selektionspolitik exemplarisch skizzieren:

Vor allem fiir Kinder und Jugendliche ist der
wichtige stadtischen Erfahrungs- und Gestal-
tungsraum - also Bildungsraum - durch die
verodende Entmischung und Automobil-
machung der Quartiere weitgehend verarmt
und entwertet worden. Als Ersatz miissen
jetzt eigene Einrichtungen wie Ganztags-
schulen, Freizeitheime, betreute Spielplatze
etc., also padagogische Provinzen, Parkplatze
oder Inseln, Ersatzwelten eben, geschaffen
werden. Deren Funktion besteht auch darin,
die stadtische Offentlichkeit zeitweise von
ihrem (die Geschafte storenden) Nachwuchs
zu entsorgen und die Bildungsmacht der
offentlichen Raume weiter zu minimieren. Als
Ersatz — auch dafiir - haben wir ja jetzt die
padagogischen Einrichtungen.

Das ist nicht nur extrem aufwendig, sondern
auch padagogisch nicht das Gelbe vom Ei.
Wir lernen namlich am besten und effektivsten
dort, wo wir in einem normalen anregungs-
reichen Lebenszusammenhang erwinscht sind,
ernsthaft spielen, arbeiten und etwas Sinn-
volles gestalten konnen, wo wir gebraucht
werden. Wer einmal Kindern zugeschaut hat,
die spielend laufen, sprechen, Rad fahren
oder ein Baumhaus bauen, indem sie es tun,
ganz ohne Lernziele und Zensur, der wird ver-
stehen, was ich meine. Aber wo kann das in
offentlicher Geborgenheit noch geschehen?
Anders gefragt: Was haben die Kinder auf der
StraBe verloren? Ich meine, viel zu viel.

Ein bekanntes afrikanisches Sprichwort sagt:
Zum guten Aufwachsen eines Kindes braucht
man ein ganzes Dorf. Unsere Kinder brauchen
dazu wenigstens ein ganzes lebendiges Stadt-
viertel. Das kann weder die allein erziehende
Mutter im siebten Stock eines Wohnturms
bieten, noch die isolierte Kleinfamilie in der
Reihenhaussiedlung, auch nicht der Sozial-
arbeiter um die Ecke, ein engagiertes Lehrer-
kollegium oder die StraBenkinderbande zwischen
den parkenden Autos.
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Nun gibt es also die Kitas, Schulen und so
weiter, in denen sich die Padagogen auch red-
lich und meist unter miesen Bedingungen
bemihen, gute ,institutionelle Bedingungen®
des Aufwachsens zu schaffen. Sogar die
Offnung der Schule zum Stadtteil wird versucht,
selbst da, wo der verarmte Stadtteil kaum
noch positive offentliche Erfahrungen und Ge-
staltungen zulasst — wie zum Beispiel in den
leblosen Villenvierteln, isolierten Einfamilien-
haussiedlungen und am schlimmsten in den
oden Trabantenstadten.

Jenseits der Frage, ob Schulen die besten
Orte der Bildung sind, muss man heute fest-
stellen, dass sie fiir unseren Nachwuchs zu
den wichtigsten Orten der Versammlung gewor-
den sind. In ihnen entstehen soziale Zusam-
menhange und Freundschaften - in ihnen
werden aber auch folgenreiche Trennungen in
schamloser Weise administrativ durchgesetzt.

Ich muss die bekannte Schulkritik an dieser
Stelle wiederholen - allerdings unter dem
Aspekt der urbanen Bildung: Die schulische
Selektion der Kinder, die durch das hierar-
chisch gegliederte Schulsystem praktiziert
wird, ist personlich grausam und sie sprengt
die Stadtgesellschaft der Jungen. Wie soll die
stadtische Integration gelingen, wenn man
bereits 10-jahrige Kinder nach ihrer sozialen
Herkunft und Kultur, nach armen und reichen
Elternhausern in verschiedene Schulsorten
sortiert — in hierarchisch gestufte schulische
Parallelgesellschaften, in Sonderschulen fiir
alle?®

Von diesem Zeitpunkt an haben die Kinder ver-
schiedener Schichten und Milieus kaum noch
personlich miteinander zu tun, selbst wenn sie
Nachbarn sein sollten. Freundschaften aus
der Grundschulzeit (als alle noch beieinander
waren) oder aus dem StraBenleben werden
auseinander gerissen. Die Kinder werden in
Sieger und Verlierer aufgeteilt — mit den be-

6 Nicht nur die aussortierten Kinder mit ihren von der ,negativen
Auslese” ebenfalls betroffenen oft armen Eltern leiden unter den

Folgen.
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kannten Folgen fiir ihren Lebensweg und den
Zerfall der jugendlichen Stadtkultur.

Das ist — hier schon wieder und nebenbei ge-
sagt — auch aus padagogischer Sicht eine
Katastrophe: Die PISA-Ergebnisse konnten es
auch den diimmsten Fans der schulischen
Kinder-Selektion beweisen, dass Lander mit
integrierten, heterogen zusammengesetzten
Gemeinschaftsschulen fiir alle Kinder bessere
Lernergebnisse bei allen Schiilern erbringen.
Und diese Schulen konnen auch gute Orte
urbaner Bildung sein, die als offene Zentren
der Kultur in die Stadtteile oder Kommunen
integriert sind. Sie missen keine exterritori-
alen Gebiete eines ,besonderen Gewaltver-
haltnisses” gegeniiber der jingeren Gene-
ration mehr sein. Sie strahlen in den Stadtteil
hinein, fordern seinen moglichen Anregungs-
reichtum heraus und geben ihm seine Kinder
zuriick. Und die bilden — wie man weiB - die
Zukunft der Stadte. Stadtpolitik wider die
Bildungsarmut o6ffenlicher Raume: Wir kénnen
nur hoffen, dass es den Stadtpolitikern und
Planern aller Ressorts noch schnell genug
gelingt, die ganze Stadt mit ihren Quartieren
und all ihren Einrichtungen endlich als
wichtigen Bildungsraum zu begreifen. Der
offentliche Raum ist fiir alle Stadter da und
besonders fiir die Kinder aus beengten
Wohnverhaltnissen ein ,Lebensmittel”. Er ist
als Erfahrungs- und Ausdrucksraum zu gesta-
Iten. Eine dementsprechende Stadtentwick-
lung zum Wohle der Blrger und ihrer Kinder
ware nicht nur fiir sie, sondern mit ihnen zu
betreiben. Die grausame Alternative hieBe:
Freie Fahrt fiir Dummbheit und Gleichgiiltigkeit,
Gewalt und Uberwachung in Bildungsarmut fiir
alle!

In welche Richtung die Stadtentwicklung zur
Verbesserung urbaner Bildungsmoglichkeiten
gehen sollte, kdnnen wir aufgrund unserer
Untersuchungen, die wir im Forschungsprojekt
Bildung & Stadt der Universitat Bremen durch-

Auch die vielen guten Lehrer, denen das Wohl der ihnen anvertrauten
Kinder am Herzen liegt, leiden unter der pddagogisch unverantwort-

lichen Prozedur, die sie durchfihren miissen.



gefiihrt haben, recht genau sagen. Es lassen
sich stadtraumliche Bedingungen skizzieren,
die glinstige Voraussetzungen fiir die Heraus-
bildung und Existenz lebendiger, bildungs-
trachtiger und integrationsfahiger Orte in den
Stadtteilen bieten, die zugleich der stadtischen
Selektion, Segregation entgegenwirken, also
auch der Konzentration von Armut in abge-
schriebenen und nur noch alimentierten Stadt-
teilen.”

Solche bildungsreichen Quartiere zeichnen
sich durch moglichst viele der folgenden
zehn Qualitatsmerkmale aus:

1 Sie bieten eine relative Dichte und klein-
raumige Nutzungsmischung, durch die viel-
faltige und sinnvolle Tatigkeiten — beson-
ders auch der Kinder und Jugendlichen —
ermoglicht werden.

2 Es gibt in ausreichendem MaBe bezahlbaren
Wohn- und Betriebsraum (zur Miete oder als
Eigentum) flir unterschiedlich situierte und
interessierte Nutzer.

3 Es sind Quartiere der kurzen Wege, mit
hoher Aufenthaltsqualitat in den 6ffentlichen
Raumen, in denen zum Beispiel der flieBen-
de und ruhende Autoverkehr so weit geban-
digt ist, dass Kinder die StraBen fiir ihre
Tatigkeiten nutzen konnen.

4 Genligend alterungsfahige, also auch wenig
spezialisierte Bauten, StraBen und Platze
lassen gegenwartig und im Laufe der Zeit
verschiedene Nutzungen zu.

5 Die Zugéanglichkeit, Nutzbarkeit und Gestalt-
barkeit ausreichend vorhandener 6ffent-

Die ausfiihrliche Darstellung der Untersuchungen des Projekts
,Bildung und Stadt" zur urbanen Bildung (im Rahmen des Verbund-
projektes EVALO, ,Eréffnung von Anpassungsfahigkeit fiir lebendige
Orte“) ist in der vom Forschungsteam (Johannes Beck, Anne Kehl,
Lutz Liffers) herausgegebenen Schriftenreihe StadtRandNotizen zu
finden. (4 Bande, je 5,- Euro, 120-170 Seiten, viele Bilder, Verlag:
Edition Temmen, Bremen):

Band 1: EVALO: Vielfalt und Konflikt (darin Beitrage der Teilprojekte
von EVALO, (ISBN 3-86108-382-5, 2003)
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licher Raume und Einrichtungen durch Bewoh-
ner und Fremde ist gewahrleistet.

6 Es gibt geniigend Orte und Anlasse stadti-
scher Begegnung, Erwerbsarbeit, Subsistenz,
Versorgung, Kultur, Erholung und ziviler
Konfliktaustragung.

7 Integrierte und integrierende, zum Stadtteil
offene Kitas und Schulen sorgen dafir,
dass alle Kinder und Jugendlichen des
Quartiers — unabhangig von ihrer sozialen
Herkunft — wenigstens bis zum 10.
Schuljahr zusammenbleiben und gemeinsam
leben und lernen konnen.

8 Integrative soziokulturelle Initiativen — die
auch den Problemen der Migration und der
neuen Armut begegnen - finden geeignete
Orte und kommunale Unterstiitzung.

9 Das gemischte Quartier wird nicht durch die
Konzentration von Aufgaben und Problemen
uberfordert (zum Beispiel Integration, Armut,
Durchgangsverkehr), die von anderen
spezialisierten, monokulturell gepragten und
meist reicheren Stadtteilen abgewiesen
werden.

10 Es sind Quartiere, in denen sich die poli-
tische Offentlichkeit und Autonomie der Be-
wohner — die ja in der Einmischung in ihre
eigenen Angelegenheiten etwas zu sagen
haben — wirksam artikulieren kann und nicht
nur reaktiv ohnmachtig bleiben muss.

Kurz: Es sind gemischte, anpassungsfahige
Stadtquartiere der vertraglichen Vielfalt, in
denen die urbane Bildung und Subsistenz,
Kultur und Integration der Stadter und der

Band 2: J. Beck, A. Kehl, L. Liffers: Urbane Bildung — Theorie und
Praxis (ISBN 3-86108-396-5, erscheint 2005)

Band 3: Lutz Liffers: Vorstadtbildung — zum Beispiel Bremen
Gropelingen (ISBN 3-86108-041-9, 2004)

Band 4: Anne Kehl: Auf unsichtbaren Biihnen — Forschendes Theater
im Stadtteil (ISBN 3-86108-047-8, 2004)

Informationen zum Projekt EVALO und seinen 7 Teilprojekten:

www.uni-kassel.de/fb13/evalo
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Stadt besser gelingen kann als in den
monokulturell spezialisierten — und das gilt
besonders, aber nicht nur fiir den armeren
Teil der Stadtbewohner.

Stadtpolitiker und Planer aller Ressorts
hatten die noch vorhandenen Bildungs-
Qualitaten im offentlichen Raum der Stadtteile
zu erkennen und zu fordern — und wo sie
fehlen, zu ihrer erfreulichen Entwicklung
beizutragen.

Denken wir daran: Die Stadt bildet die Men-
schen und die Menschen bilden die Stadt -
im guten, wie im schlechten Sinne. Im
schlechten Sinne ware es die Fortsetzung
der bisherigen Stadtentwicklungspolitik zur
Steigerung der offentlichen Bildungsarmut.
Im guten Sinne ware es die Bildung der
Urbanitat im Reichtum der Vielfalt. Sie kann
nur als gemeinsames Werk der Verschie-
denen gelingen, also durch uns, die Stadter
aller Schichten und Kulturen mit unseren
Kindern.

6.4 Padagogen wider die Bildungsarmut
der Kinder

.-.. dass das weiche Wasser in Bewegung
mit der Zeit den harten Stein besiegt. Du
verstehst, das Harte unterliegt.”

frei nach Laotse von B. Brecht

Die sich ausbreitende materielle Kinderarmut
in Deutschland, also auch in Bremen, in einem
der reichsten Lander dieser Erde, ist ein
Skandal ersten Ranges. Dafiir gibt es zwar
viele Begrindungen, aber keine Entschuldigung.
Armut, also auch die der Kinder, kann nur
politisch und wirtschaftlich durch eine gerechte
Beteiligung aller am gesellschaftlichen Reich-
tum und der verbliebenen notwendigen Er-
werbsarbeit beseitigt werden. Das Gegentell
geschieht: Die Reichen werden reicher, die
Armen armer; und anstatt die erfreulich ver-
ringerte Zeit der notwendigen Erwerbsarbeit
auf alle zu verteilen, verlangert man die
Arbeitszeiten der Jobbesitzer und erhoht so
die Anzahl der Arbeitslosen und der Armen.
Dimmer geht es nicht.

Arm an Bildung? Uber Bildungsarmut und den moglichen Reichtum der Bildung

Padagogen konnen die materielle Armut
nicht beseitigen, aber gegen die Bildungs-
armut kénnen sie etwas tun, obwohl die
Bedingungen dafiir nicht giinstig sind.

Die andauernden Verschlechterungsreformen
in der materiellen und personellen Ausstat-
tung der armen Kitas, Schulen und sozialen
Einrichtungen behindern eine sinnvolle und
wirksame Forderung aller Kinder und Jugend-
lichen, besonders aber der von materieller
Armut Betroffenen. Sie zeugen von einer Ge-
ringschatzung dieses Teils der nachfolgenden
Generation und der fiir sie bedeutsamen
sozialen und padagogischen Arbeit durch eine
kurzsichtige, wenn nicht gar zukunftsblinde
Politik, Wirtschaft und Offentlichkeit. Ganz
offenbar werden Schiiler und Lehrer der Armen-
schulen (Haupt-, Berufs- und Sonderschulen)
eher als ,Risikofaktoren der Standortsiche-
rung“ angesehen, denn als bedeutende Gestal-
ter einer lebenswerten Gegenwart und Zukunft
anerkannt, gefordert und unterstiitzt. Wo als
Zugabe die populistisch wohlfeile Jugend- und
Padagogenschelte noch draufgesattelt wird,
macht sich ein Klima der Geringschatzung
und des Misstrauens gegeniber den ,Verlie-
rern des Fortschritts” o6ffentlich breit. In die-
sem Klima konnen Bildung, Lust auf Lernen,
padagogische Phantasie und tatkraftiges
Engagement nur schwer gedeihen. Gleich-
glltigkeit und Resignation oder Wut und
Aggressionen bei Kindern und Jugendlichen,
bei Eltern und Padagogen hangen auch mit
dieser geringen Wertschatzung zusammen,
die ihnen als poli-tisch eiskalter Wind aus
obiger Richtung ins Gesicht geblasen wird.

Umso beachtlicher ist es, wenn trotz alledem
an einigen Orten moglicher Bildung, von muti-
gen Padagogen viel Schoneres und Besseres
zustande gebracht wird, als jemals vorge-
schrieben werden kdnnte. Politiker aller Ressorts
und andere Einflussnehmer héatten diese Akti-
vitaten padagogischer Akteure und Reformer
vor Ort auch 6ffentlich anzuerkennen und
durch konkrete, ideelle und materielle Hilfen
nachhaltig, also andauernd zu unterstitzen.



Sicher, auch eine gescheite, den Menschen
zugewandte Bildungs- und Kommunalpolitik, in
der also begriffen worden ware, was Bildung
sein kann und wie notwendig sie fiir uns alle
und unser Gemeinwesen ist, konnte sie nicht
machen. Aber sie kann Bedingungen schaffen,
die Bildung fordern. Gegenwartig geschieht
das dumme Gegenteil, nicht nur im Bremer
Land, aber da in besonders erschitternder
Weise. Bis sich das andert — und das kann
dauern —, missen die sozialen, kulturellen und
padagogischen Tatigkeiten mit allen Kindern
trotzdem, auch unter widrigen Umstanden, in
guter Weise getan werden. Dazu mochte ich
hier ermutigen: Wartet nicht auf bessere
Zeiten!

Als engagierte, aufgeklarte, dem guten Leben
zugewandte und offentlich prasente Biirger
bremischer Zivilgesellschaft, die wir selbstver-
standlich das Wohl der Stadt und all ihrer Kin-
der im Blick haben, miissen wir uns fragen:

Wie konnen wir die Bildungsinteressen der
nachfolgenden Generationen — also auch die
unseren — wirksam zur Sprache und dann zur
praktischen Geltung bringen? Kénnen wir dazu
einer neuen Bewegung fiir Bildung auf die
Beine helfen? Einer Bewegung, die politisch
Druck machen kann, weil sie Bildung flir unsere
Nachfolger will, also nicht deren Zurichtung
und Einpassung in bestehende Hierarchien

oder gar die weitere Ausgrenzung ihrer schwach-

sten Angehorigen. Sicher, eine noch so not-
wendige Bewegung fiir Bildung kann niemand
Jherstellen” — aber etwas fiir sie tun, das
konnen wir schon. Diese Forderung betrifft
alle, Freunde, Philosophen, Padagogen, Sozial-
und Kulturarbeiter, die den Kampf gegen das
Elend der Welt, also auch gegen die Bildungs-
armut der Kinder als ihre Sache begreifen:
Bildung bleibt unsere eigene Angelegenheit
unter allen Umstanden. Sie ist die Angelegen-
heit derer, die den Mut aufbringen, sich ihres
eigenen Verstandes zu bedienen, um sich und
ihre Mitwelt gemeinsam mit anderen mensch-
lich zu formen.

Wie nun Bildung innerhalb und auBerhalb von
Schulen trotz widriger Umstande ermoglicht
werden kann, muss nicht neu erfunden, aber

immer neu durchdacht werden. Gute Ideen,
Beispiele, Fragen und Versuche, die ,Schule
machen” konnen, sind schon seit langem be-
kannt. Es gibt hervorragende Beispiele auch
in unserem Land. Aber dariiber ware an anderer
Stelle zu berichten.

Hier kann ich nur einige padagogische Grund-
satze flr die Bildungsarbeit skizzieren, die im
Umgang zwischen ,Lehrenden und Lernenden”
jedweder sozialen Herkunft, ob arm oder reich,
hilfreich sein konnen. Doch werden die Kinder
aus armeren Verhaltnissen durch die entspre-
chende Praxis eine besondere Anerkennung
und Forderung erfahren. Und das ist gut so.
Diese Grundsatze entstammen langjahrigen
reformpadagogischen Erfahrungen und bil-
dungstheoretischen Uberlegungen. Ich habe
sie in verschiedenen Zusammenhangen (zum
Beispiel in der kollegialen Lehrerfortbildung)
vorgetragen, wo sie manchmal kontroverse
Diskussionen auslosten. Von padagogischen
Skeptikern wurde eingewandt, dass alles
schon und gut, aber angesichts der Verhalt-
nisse kaum umsetzbar sei. Wo das der Fall
ist, sagt es in kritischer Hinsicht mehr iber
die Verhéltnisse aus, als lber die Grundsatze.
Die kénnen ja nur eine Richtung angeben, in
die der Weg zur Verbesserung der padago-
gischen Praxis gehen konnte. Was dann kon-
kret erreicht werden kann, ist dem geschuldet
und daran zu messen, was in einer konkreten
Situation ,historisch moglich“ war (Paulo
Freire). Das kann unter giinstigen Umstanden
die Umwandlung einer ganzen Schule in eine
herrliche padagogische Werkstatt sein — oder,
wo so etwas nicht moglich ist, auch nur ein
Gesprach im Lehrerzimmer, das in zugewand-
ter Weise auch ,schwierigen Kindern® gilt.

Eine Padagogik gegen Bildungsarmut konnte
sich an folgenden reformpadagogischen
Grundsatzen orientieren:

> Bildung ist der Vorgang, in dem wir uns und
unsere Welt durch Tatigkeiten bilden:
Philosophieren lernen wir durch philoso-
phieren, Bauen durch bauen, Lieben durch
lieben, Lernen durch lernen und lehren.
Bildung als Vorgang enthalt mehr als nur
Belehrung, Lernen und Wissen.
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» Stadt, StraBe, Haus, Betrieb und so weiter
sind als Orte urbaner Bildung zu begreifen
und zu gestalten: Das sollte mit der Kulti-
vierung padagogischer Provinzen (zum Bei-
spiel der Schulen oder Kindergarten) einher-
gehen. Sie sind ein Teil der Kommune. Im All-
tagsleben und seiner Gestaltung konnen wir
am meisten und am besten lernen und etwas
bilden. Es kommt nur darauf an, welche
Anregungen und Moglichkeiten es bietet, wel-
che wir einbeziehen und welche wir schaffen.

\

Wahrnehmen, entdecken, erkennen, erfah-
ren im Umgang mit Phanomenen ermog-
lichen: Kinder wollen handgreifliche, nicht
nur virtuelle Erfahrungen machen. Sie sind
neugierig auf die Welt. Das verlernen sie
haufig in der Schule durch Belehrung,
Besserwisserei, Herumsitzen und Zensur.
Erwachsene (auch Lehrende) hatten ihre
Jkindliche Neugier” gegeniiber aufschluss-
reichen Phanomenen wieder zu entdecken.

> Freude am eigenen Tun wecken statt Angst
und Druck erzeugen: Angst und Stress
machen dumm und unlustig. SpaB muss
nicht sein. Aber ohne Lust an der eigenen
sinnvollen Tatigkeit (zum Beispiel in gemein-
samen und nach auBen wirksamen Projekten),
kénnen Lernen und Bildung kaum gelingen.
Wer Freude am eigenen Tun weckt, arbeitet
wider die Gleichgliltigkeit, die auch durch das
langweilige ,Lernen um-zu“ oder das Konsu-
mieren von Programmen hergestellt wird.

\

Ausdriicken statt eindriicken: Gegen die
Einseitigkeit der Schule des Eindrucks, des
Abfiillens mit abfragbaren Wissensbrocken,
steht die Schule des Ein- und Ausdrucks,
der Gestaltung. Freies Schaffen eigener Wer-
ke ist zu ermdglichen, sonst drohen Destruk-
tion, Resignation und Gewalt in der ,fertigen
Welt“, in der nichts mehr zu wiinschen und
zu tun (brig bleibt. Alle Sinne wecken und
ansprechen. Wir lernen am besten, wenn
wir unsere Welt wahrnehmen und uns frei
ausdriicken konnen. Ein- und Ausdruck sind
im gestaltenden Tun zu verbinden. Es geht
um tatiges Sein und nicht nur ums Machen
zum Haben (E. Fromm).

> Dialogisch sein statt monologisch vereinsa-

men und ausgrenzen: Das gleichberechtigte
Gesprach im Geiste der Philia mit dem
Nachsten ist die GroBmutter der Bildung
(von Sokrates bis Pestalozzi, Buber, Freire
oder lllich). Einander verstehen und lehren
statt nur belehren oder nur moderieren ist
eine Aufgabe von Lehrern. Zusammenarbeit
statt Konkurrenz und Selektion beférdert
unsere Kraft. Bildungspolitisch heiBt das:
Bildungsorte fiir alle errichten, in denen die
Verschiedenheit die Grundlage der Gemein-
samkeit ist. In den ,Schulen des Lebens”
darf kein Kind verloren gehen; da darf
keiner sagen koénnen: ,Du bist hier falsch.”

Vielfalt fordern statt Einfalt fordern:
Differenz ist die Voraussetzung des Lernens
und der Bildung. Jedes Lernen ist Verande-
rung im Umgang mit Fremden und Fremdem.
Identitat und Distanz gehéren zusammen.
Wer nur sich selber kennt, kennt auch sich
nicht richtig. Heterogenitat, Altersmischung,
kulturelle Vielfalt und so weiter wirken ge-
gen geistige und soziale Verelendung.

Fahigkeiten erkennen und fordern statt Defi-
zite nur diagnostizieren: Unsere erworbenen
Fahigkeiten sind die Grundlagen jeder wei-
teren Bildung. Mit alten Erfahrungen, Werk-
zeugen und Begriffen entsteht das Neue. Es
geht um aufbauen und aufrichten statt ab-
richten und nur unterrichten. Lehrplane und
,Bildungsexperten“ gehen meist von Defizi-
ten der Menschen aus. Potenzen werden oft
ignoriert; aber nur auf ihrer Basis konnen
wir auch unseren Defiziten begegnen.

Vertrauen Uben statt Kontrolle verlben:
Vertrauen ist die Voraussetzung von Selbst-
vertrauen. Selbstvertrauen und Mut brauchen
wir in der Begegnung mit Neuem, Fremdem,
also auch mit den Gegenstanden des For-
schens und Lernens. Kontrolle ist die Auffor-
derung zum Widerstand oder zu autoritarer
Unterwerfung. In unserer Bildung geht es
dagegen um eine Praxis moglicher Freiheit.



> Leistungen ermoglichen statt durch Zensur
behindern: Sinnvolle Leistungen werden
angeregt und anerkannt durch Begeisterung,
Zustimmung und Kritik, niemals durch Zwang,
Sanktion oder Zensur. Im deutschen Grund-
gesetz steht Ubrigens ganz weit vorne:
,Eine Zensur findet nicht statt.”

Im Sinne solcher Grundsatze ware die Gegen-
wart mit den Kindern mutig zu gestalten und
nicht nur einer unbekannten Zukunft zu opfern
(Schleiermacher). Dabei lernen wir auch am
besten fiir spater. Zukunftsfahigkeit kommt
aus der Geschichte und wird in der Gegen-
wart gewonnen - oder verloren. Gerade in
der padagogischen Praxis geht es also um
die Herausbildung und Vergegenwartigung
von Haltungen, in denen sich wichtige
Dimensionen der Bildung verbinden und zur
Wirkung bringen lassen:

> Zustandigkeit fiir mich und meine
Nachsten, also Einmischung vor Ort in
unsere eigenen Angelegenheiten
(Pestalozzi),

> Mut und Vertrauen zum eigenen Wahrneh-
men, Flhlen, Vorstellen, Denken und Han-
deln (Kant) = zum Dialog mit anderen und
anderem (Buber und Freire),

> Begeisterung, Phantasie und Erkenntnis im
Finden der eigenen Fragen, Wege und Ant-
worten, auch in der Schule,

> Erfahrung, Wissen und Kénnen im Umgang
mit der Natur, den Werkzeugen, den
Dingen, Vorgéangen und Menschen. Sie sind
unsere Lehrer (Comenius — Rousseau).

Eine Praxis in diesen Haltungen ware nicht
nur Voraussetzung ,padagogischer Kultur®,
son-dern moglicher Beitrag eines jeden zu
einer erfreulichen, also bildungstrachtigen,
den Kindern zugewandten Atmosphare des
Alltags — und so einen Alltag brauchen vor
allem die armsten der Kinder, die ihn zu
Hause nicht finden konnen. Dazu kdnnen die
Padagogen beitragen - trotz Bildungspolitik —,
wenn sie nicht nur auf ,ein Leben“ vorbereiten
wollen, sondern wenn auch ihr Schulalltag fiir
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alle Beteiligten bereits lebenswert ist. Auch
Schulzeit ist kostbare Lebenszeit von
Schiilern und Lehrern. Sie gegenwartig zu
gestalten ware zugleich die beste Vorbereitung
unserer Kinder auf eine ungewisse Zukunft.





